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 مقدمة:
تُعدّ النظريات التربوية أحد الركائز الأساااااسااااية التل ياوب اءياا بناا البكر التربور الهعاتاااار   ال ته      

نساااانل التعءيهية و اب الساااءول الإالاجتهااية وال اا ية و الإطار الهناجل الذر يساااااد اءف تبساااير الظوا ر 
ف التااااااااااااابية وخارجاا  كها تهكّت  ذب النظريات الباح يت والهعءهيت هت اساااااااااااااتيعا  داخ  الهواق ل بيئته و 

ه ههااارسااااااااااااااااتاب نحو تحاي  حاااجااات الهتعءهيت  الهبااادو والاوانيت التل تحكب اهءيااات التعءب والتعءيب  وتوجااّ
اً  دراساااااااة النظريات التربوية ليسااااااات تر  وهت  ذا الهنطء    إتّ  (.0101)الخليلي، وتحسااااااايت جودي التعءيب 

 كرياً  ب  ضاااااااااااااروري اءهية وهانية لطءبة اءوب التربية والتربية البدنية اءف حد ساااااااااااااواا  نظراً لها تو رب هت 
 .أدوات تحءي  وتخطيط وتاويب لءههارسات التدريسية

لاد تطورت النظريات التربوية ابر هسااار تاريخل طوي   بدأ هت التتااورات البءساابية الاديهة التل أولت    
بيعة الإنساااااااات ولايات التربية  هروراً بالنظريات الساااااااءوكية التل ركزت اءف الساااااااءول اله حظ  ا تهاهاً بط

وتااااااااااااااولًا للف النظريااات الهعر يااة والبنااائيااة التل ا تهاات بااالعهءيااات العاءيااة وبناااا الهعر ااة   ب الاتجااا ااات 
ظرية الاسااا هية والن ل التعءبالإنساااانية والاجتهااية ال اا ية التل أبرزت دور الدا عية والتباا  الاجتهاال  

سررررحان، )  وانتاااً بالنظريات الحدي ة التل تحاو  تبسااااير التعءب  ل ضااااوا التحولات الرقهية والتكنولوجية 
  كاا ااذا التنوا التاااريخل يعكا  راا الحااا  التربور  ويّ كااد أت ّ أتّ (. 0103)الربررابعررة، ويرى  (.0100

 ءيهية  وأنّه لا توجد نظرية واحدي قادري اءف تبساااير التعءب ب اااك نظرية تُسااااب  ل  اب جزا هت الظا ري التع
 كاه . 

لير أنّه وهت هنظورنا كأكادهييت وهتختااتاايت  ل الهجا  التربور نرى أتّ  نال بعن النظريات التل    
حاات نساابة كبيري  ل تحءي  وتبسااير هباوب التربية وختااائاا  ب  و نال هت النظريات التل االجت هباوب 

وا ات  ل التل تسااااابة التربية هباوها  ااااااه  ااها ونرى أتّ هت بيت  اته النظريات  النظرية الاسااااا هية و ء
جوان  ك يري هع أ ب هرتكزات النظريات الغربية الهختءبة  ب  االجت الناص الذر  ااااااااااااااا   اته النظريات 

                                                                                               والتل قاهت اءف ناد بعضاا البعن. 

تّ أ هية النظريات التربوية تكهت  ل قدرتاا اءف تاديب نهاذج تبساااااايرية أ (.0101)عبيدات، ويضاااااايف    
تسااااااااااااااااااد الهعءب اءف تنظيب الهوقف التعءيهل  وتحااديااد أدوارب وأدوار الهتعءهيت  واختيااار الاسااااااااااااااتراتيجيااات 

ريا  و اب البرو  البردية  وتحبيز الهتعءهيت  وهعالجة اله ااااااك ت التاااااابية  وتاويب النتائ  الهناساااااابة لءتد



 
 ب

كهاااا تساااااااااااااااب النظرياااات  ل بنااااا هناااا   تعءيهياااة تسااااااااااااااتجيااا  لءهتغيرات ال ااااا ياااة والاجتهاااااياااة   التعءيهياااة
 .والتكنولوجية  و ل لاداد هعءب يهتءل رّ ية نادية تجاب هانته وطرائ  تدريسه

 هية دراسااااااااة النظريات التربوية اليوب أك ر هت أر وقت هضااااااااف  نظراً لءتحديات التل  رضاااااااااا وتبرز أ    
العتااااار الرقهل  ه   الذكاا الاتاااااطناال والتعءب الإلكترونل والهوارد التعءيهية الهبتوحة  هها يتطء   اهاً 

ة هع ت النظريااهعهااااً لهبااادو التعءب وختاااااااااااااااائص الهتعءهيت  ل بيئااات جاادياادي  وقاادري اءف تكييف الأدوا
التحو  نحو الهااربة بالكبااات وتناهل الا تهاب  كها أتّ (. 0100)الحربي، السااااااااااااااياقات التعءيهية الحدي ة 

 .بالهاارات العءيا  ل التبكير  يعزز الحاجة للف  اب الاتجا ات الهعر ية والبنائية والإنسانية ولير ا
ارن  اااااااااااااااه  وهنظب لأ ب النظريات التربوية  هت لاذلال  تاادف  ذب الهطبواة البيدالوجية للف تاديب    

خ   تناو  أسااااااساااااااا البءساااااابية  وهبا يهاا الأساااااااسااااااية  ورواد ا  وتطبيااتاا التربوية  وانتااداتاا  والتطور 
كها ترهل للف هساااااااااادي الطءبة والباح يت والهعءهيت اءف بناا قاادي هعر ية رتااااااااينة  تُعزز   التاريخل لاا

اتهاد الادف تب ولتحاي   ذا الا  والتبسير والتطبي  داخ  الههارسات التربوية اليوهيةقدراتاب اءف التحءي  
 ادّب هحتوى اءهياً هو وقاً يسا  الاستبادي هنه أكاديهياً وهانياً.تهراجع اربية وأجنبية حدي ة   اءف
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 د:تمهي

التربوية هت الركائز الأساسية التل ياوب اءياا البناا الهعر ل لءههارسات التعءيهية  لذ تو ر  رياتتُعدّ النظ   
رسية  وقد تطوّر   البيئة الهدلطارًا اءهيًا يسااد اءف تبسير اهءيات التعءب والتعءيب  و اب سءول الهتعءب داخ

هباوب النظرية التربوية ابر الزهت نتيجة لتراكب الأ كار والههارسات التل قدهاا   سبة وهبكروت وباح وت 
وهع توسع العءوب الإنسانية وظاور اءب النبا  (.0101)أبو جابر،  ل هيدات التربية  و ذا ها ي ير لليه 
يات ضروري لباب الع قات الهعادي بيت النهو الهعر ل والدا عية والسءول التربور  أتبح الااتهاد اءف النظر 

 (.0108)زيتون، الإنسانل  ل سيا  التعءب و و ها يّ كدب 

وتزداد أ هية دراسة النظريات التربوية  ل الوقت الهعاتر  ل ظ  التحولات الهتساراة التل ي اد ا    
 لتن ئة الاجتهااية والهّ سسات التعءيهية هطالبة بتبنلالتعءيب  ل العتر الرقهل  لذ أتبحت هّ سسات ا

ههارسات أك ر هرونة تستند للف أسا نظرية قادري اءف هواكبة هتطءبات هاارات الارت الحادر والع ريت 
للف أتّ التهكيت التربور الحايال  (.0103)الخليفة، كها ي ير العديد هت الباح يت حس   (.0100)النجار، 

داري التف   لا يتحا  للا هت خ    اب الهعءب والبري  التربور للأسا النظرية التل تُوجّه تتهيب الهنا    وا 
 واختيار استراتيجيات التدريا الهناسبة. 

وهت  ذا الهنطء   يسعف  ذا البت  التهايدر للف تاديب هدخ  ااب يسااد الاارو اءف  اب الخءبيات    
  كها ربوية  هع توضيح ا قتاا بتطور البكر التربور ابر التاريخالبكرية التل انب ات هناا النظريات الت

يتناو  أ ب الهبا يب الأساسية التل تبُنف اءياا  ذب النظريات ه   التعءب  النهو  والسءول  بها يُهكّت الاارو 
 تنظيهًا.و  هت الانتاا  لاحاًا للف دراسة النظريات التربوية الكبرى وتطبيااتاا العهءية بأسءو  أك ر اهاًا

تّ لدرال تكاه  النظريات التربوية  وادب النظر للياا بوتباا توجاات . أ(Schunk, 2020)ويرى    
هتعارضة  يتيح لءباحث والههارا التربور بناا رّ ية هرنة وواقعية تساادب اءف هواجاة اله ك ت التربوية 

 اليوهية. 
وير يست وتبًا جاهدًا  ب   ل هنظوهة تبسيرية قابءة لءتطل بأنّاا  النظرية  كها يّ كد العديد هت الباح يت  

 .والتحديث و   الاحتياجات التربوية والهجتهعية الهعاتري
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وبذلل ي كّ   ذا الهدخ  خطوي تأسيسية ضرورية لباب الإطار العاب لءنظريات التربوية قب  الانتاا  للف    
ة تاا العهءية  ل تحساااااايت الههارسااااااات التاااااابيتحءي  ك  نظرية  ل البتااااااو  ال حاة  واسااااااتك اااااااف تطبياا

 .وتطوير العهءية التعءيهية كك 

 . تعريف التربية:0

  في اللغة:
 (.114ص 2.ج ،1990منظور،  )ابن ونّ أ نهَف أر "ربّف"البع  للف التربية كءهة تعود   

 إِنَّ الَّذِ  لْنَا عَلَيْهَا الْمَاءَ اهْتَزَّتْ وَرَبَتْ وَمِنْ آيَاتِهِ أَنَّكَ تَرَى الْأَرْضَ خَاشِعَةً فَإِذَا أَنزَ " و ل قوله تعا :
يَمْحَقُ اللَّهُ "  و ل قوله أيضا: (33)سورة فصلت، الآية . "أَحْيَاهَا لَمُحْيِي الْمَوْتَى إِنَّهُ عَلَى كُلِّ شَيْءٍ قَدِير  
دَقَاتِ وَاللَّهُ لَا يُحِبُّ كُلَّ كَفَّارٍ أَثِ  بَا وَيُرْبِي الصَّ  (076)سورة البقرة، الآية . "يمٍ الرِّ

 والبءسبية حيث: البكرية التوجاات باخت ف التربية تعريبات تعددت  اد :اصطلاحًا أما

 :التربية بأنّاا" (dewey"جون ديو  )يُعرّف    
 ".اهءية لاادي بناا هستهري لءخبري هت أج  توسيع آ ا  الطب  وتهكينه هت التباا  ببااءية هع البيئة"
 (Dewey, 1916, p. 76) ور يرى التربية خبري قابءة لءنهو(.     )دي 

 بأنّاا: "(Durkheim)  "دوركايمويعر اا 
          ".التربية  ل البع  الذر تُهارسه الأجيا  الرا دي  يهت لب ينض  بعد  باتد لاداد ب لءحياي الاجتهااية"

(Durkheim, 1956, p. 71)   

 اا:التربية اءف أنّ " ((Rousseau  روسو"ف ويعر 
 ".التربية  ل نهو طبيعل هتدرج لادرات الطب   و ل لا تأتل هت الخارج بادر ها تتبع طبيعة الإنسات"  

(Rousseau, 1979, p. 38)   (  النسخة الهترجهة –هت كتا  لهي) 
 ":حسن شحاتة" اا  ل حيت يعر 

انباا: العاءية  الوجدانية  الاجتهااية  التربية اهءية تادف للف تنهية  ااااااااااااختااااااااااااية الهتعءب هت جهيع جو "  
 (05ص .0100شحاتة، ) ".والهاارية  و   أ داف الهجتهع

 (:تربور/لس هل) كتعريف "عبد الرحمن النحلاو " ويعر اا أيضا
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التربية  ل لاداد الإنسات روحيًا وااءيًا وجسهيًا  وتنهية قدراته واستعداداته ليكوت تالحًا لءاياب برسالته "   
 (01ص .0111النحلاو ، ) ".الحياي  ل

 (:) ءسبل/تربور كتعريف "عبد الرحمن بدو " هت جاة أخرى يعر اا
التربية  ل العهءية التل تادف للف نا  الهعر ة والايب هت جي  للف آخر  وتنظيب الخبرات بها يحا  نهو "   
 (50ص .0387بدو ، )  ".البرد

 (:ور)اءب نبا ترب "حامد عبد المجيد" اا ويعر 
  ".التربية اهءية هنظهة تادف للف توجيه نهو البرد توجياًا كاهً  لإادادب ليكوت اضوًا نا عًا  ل الهجتهع"   

 (03ص .0338)عبد المجيد،                                                                            
  ل والتن ااااااائة  الرااية ابر الأساااااااري  ل :هتعددي هّ ساااااااساااااااات  ل التربية تظار العهءية  الناحية وهت   

 يجع  ها و ذا والدينية  والإا هية ال اا ية الهّ سااسااات ابر الهجتهع و ل الرسااهل  التعءيب ابر الهدرسااة
 والاقتتادية. وال اا ية الاجتهااية بالبيئة تتأ ر وهت ابكة هعادي اهءية التربية

 اهءية  ل ب  الهتعءب  للف الهربل هت أحادر تواتاااا  ردهج ليساااات التربية أت الهبكريت بعن ويّ كد   
 هعيت.  اجتهاال سيا  لطار  ل بالآخر والهتعءب الهربل هت ك  يتأ ر حيث هتباد   جدلل تباا 

 (39ص .2015 الدائم، )عبد                                                                            
ادادب لءبرد الهتوازت النهو تحاي  للف تادف هتكاهءة  هولية اهءية التربية أتّ  الاو  يهكت لذت     ليكوت وا 

وتجدر الإ اري أو   التربوية النظريات لدراسة هحوريًا هوضواًا يجعءاا ها و و هجتهعه   ل  ااً   اضوًا
بيئة  ب   ت بيئة للفباوب التربية يختءف هت هجتهع للف هجتهع وهت  اا ة للف  اا ة وهاله حظة للف أتّ ه

 حتف أننا نجد الإخت ف داخ  الهجتهع والبيئة الواحدي وذلل باخت ف ال اا ة والعادات والتااليد و...

نها     ة  والهته    ل تنهية  ختية البرد هت جهيع جوانباا: العاءي الادف هت ناحيةالتربية هباوب تب  يوا 
 اف الهجتهع.الوجدانية  الاجتهااية  والهاارية  و   أ د

 . تعريف النظرية:0
 أولًا: التعريف اللغو 

ر يالذر يحه  هعانل التأه  والتبك "نَظَرَ"، ل الءغة العربية ه اااااات  هت الجذر والبع   "نظرية"هتاااااطءح    
اها  العيت والعا   ل  لا ها لاستنباط حاياته.   فالنَّظَر. (383، ص 5)ابن منظور، د.ت.، جررررررر والبحص وا 

تأه  والتبكير  ل الأهر لءوتااااااااو  للف حكب أو نتيجة  هت  نا  إتّ النظرية  ل أتااااااااءاا الءغور  و لداهة ال
 توصل إليه بعد التفكير والتأمل"."الرأ  الذ  يأو "التأمل الفكر " تعنل 
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 ثانيًا: التعريف الاصطلاحي
وهبادو  هبا يب و رون أها اتط حًا   اد ارّ اا العديد هت الباح يت بأنّاا بناا  كرر هنظب يتكوت هت   

أتّ النظرية  (Kerlinger, 1973 p9) تادف للف تبسير ظا ري هعينة والتنبّ  باا وضبطاا  ويرى "كيرلنجر"
هجهواة هت الهبا يب والتعريبات والاضااااااااااااااايا الهترابطة التل تعرن وجاة نظر هنظهة حو  ظا ري هعينة "

 ."هت خ   تحديد الع قات بيت الهتغيرات
أتّ النظرية لطار هتكاه  يساااااااااااااااد الباحث اءف تبساااااااااااااير الظا ري  (70. ص0110مرعي والحيلة، )ويّ كد    

الهدروساااااااة وتوجيه البحث العءهل نحو طرت  رضااااااايات قابءة ل ختبار  و ذا ها يجع  النظرية أداي لا لنف 
 اناا  ل أر هجا  هعر ل  لذ أنّاا تنظب الهعر ة وتوجه الههارسة.

نظريااة باااخت ف الهجااا  )البءساااااااااااااابااة  العءب  الأد (  ولكت يهكت تاااديب تعريبيت يختءف تعريف ال ااذا و    
 :رئيسييت

 :في الإطار العلمي .أ
 ل  ذا الإطار  النظرية العءهية ليساااات هجرد رأر أو حدا  ب   ل "نساااا  اسااااتدلالل هتهاساااال  يتألف    

 جهواااة هت الظوا ر الطبيعيااةهت هجهواااة هت البرون والتعريبااات والاوانيت  يُااادّب لتبسااااااااااااااير ظااا ري أو ه
  (05ص .0330)علي وطفة،  .الاابءة لءه حظة  ويكوت قادرًا اءف اخت    رون قابءة ل ختبار التجريبل"

و ل ته ا  أاءف درجاات الهعر اة العءهياة هو وقياة   ال ليساااااااااااااات باداياة الهعر ة ب  قهتاا  حيث تساااااااااااااابااا 
  اا هداوهة بأدلة هتعددي  قابءة ل ختبار والتبنيدأنّ  هت أبرز ختائتاا  اله حظات والبرضيات والتجار 

 (08ص .0116)بوبّر،  .وهترابطة هنطايًا  وقابءة لءتعدي   ل ضوا الأدلة الجديدي
 (:في الإطار المعرفي العام )الفلسفة والعلوم الاجتماعية .ب
اااادب ات الهترابطااة التل ت ل "بناااا  كرر هجرد  يتكوت هت هجهوااااة هت الهباااا يب والتعريباااات والاقتراحاا   

 .هنظورًا هناجيًا لءظوا ر هت خ   تحديد الع قات بيت الهتغيرات  بادف  ااااااااارحاا وتبسااااااااااير ا والتنبّ  باا"
  (3ص .0386)كيرلينجر، 

 ل  ذا السااااااايا   تكوت النظرية لطارًا تبسااااااايريًا قد يكوت أوساااااااع وأ اااااااه  هت النظريات الطبيعية البحتة     
 .نبسية والاجتهااية والاقتتاديةويطب  اءف الظوا ر ال

 :الفرق بين النظرية العلمية والفرضية
رضااااااااااية  ل الب ،"نظرية"هت الهاب التهييز بيت الهباوهيت تجنبًا ل لتباا هع الاسااااااااااتخداب اليوهل لكءهة    
ري ل تاااااو   ولالبًا ها تأتل  "تخهيت أو توقع اءهل هبدئل قاب  ل ختبار حو  ا قة بيت هتغيريت أو أك ر"
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 ل "بينها النظرية   قابءة لءاياا )ه ا : "لذا زاد ادد ساااااااات الدراساااااة   إت التحتاااااي  الدراسااااال سااااايزداد"(
 ."التبساااااير ال ااااااه  الذر يده  العديد هت البرضااااايات الهختبري والأدلة الهتراكهة ل ااااارت لهاذا تحدث الظا ري

حدث "ماذا سيبرضاية تجي  اءف ساّ ا  بينها ال "لماذا؟" النظرية تجي  اءف ساّ ا    (88ص .0116)بوبّر، 
 .إذا؟"

 . تعريف النظرية التربوية:3
 أولًا: التعريف اللغو  والاصطلاحي

ر والبحص يالذر يعنل التأه  والتبك "نَظَرَ"، والبع   ل الءغة العربية ه ت  هت الجذر "نظرية"هتطءح    
 (. 383، ص 5منظور، د.ت، جر )ابن بإهعات باستخداب الحواا والعا  لءوتو  للف حاياة الأهر. 

 .النظرية  ل أتءاا الءغور ته   اهءية  كرية تاوب اءف التأه  والاستدلا  هت  ذا الهنطء    إتّ 
النظرياة التربوياة ته ا  أحاد أ ب الهبا يب الهحورية  ل اءوب التربية  لذ ت ااااااااااااااك  الإطار الهرجعل الذر و    

اب بوية. وقد تعددت تعريبات الباح يت لاا باخت ف هنطءااتيوجه الههارسااااااااة التعءيهية ويبساااااااار الظوا ر التر 
 البءسبية واتجا اتاب البكرية.

نسااااااا   كرر يتألف هت هجهواة هترابطة هت "النظرية التربوية  أتّ   (78ص .0110 ،مرعي والحيلة) يرىو    
 .0110 ،يمرسرررررر) أها ."الهبا يب والهبادو التل تادف للف وتاااااااااف الظوا ر التربوية وتبساااااااااير ا والتنبّ  باا

 بناا تتاااورر يساااتند للف نتائ  الدراساااات والبحوث التربوية  ويادف"النظرية التربوية  ل   يّ كد أتّ  (63ص
 ."للف توجيه العه  التربور نحو تحاي  أ داف هحددي

أتّ النظرية التربوية ليساااااااات هجرد أ كار  ءساااااااابية أو ا تراضااااااااات  (60. ص0105)عبد الدائم، ويضاااااااايف     
   ل بناا اءهل يساااااااااااااتند للف هعطيات البحث التربور التجريبل  هها يجعءاا أك ر واقعية وقابءية نظرية  ب

أتّ النظرية التربوية لاا بعدات هتكاه ت: بعد وتااااااااااابل يبسااااااااااار  (80. ص0110)الحيلة، لءتطبي   كها يرى 
 الظوا ر  وبعد هعيارر يوجه العهءية التربوية نحو الأ داف الهن ودي.  

بنااااا  كرر هنطال هتهااااساااااااااااااااال  يتكوت هت هجهوااااة هت الهباااا يب والتعريباااات "ة التربوياااة  ل  اااالنظريااا   
والا تراضااااااات الهترابطة التل تادب لطارًا هناجيًا ي ااااااارت الظوا ر التربوية  ويوجه البحث  ياا  وياترت حءولًا 

داي تبسااااايرية  ال ليسااااات هجرد وتاااااف لءواقع التربور  ب   ل أ (،08. ص0330)علي وطفة، له اااااك تاا". 
  .وتوجياية تسعف للف تطويرب
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بية النظرية التربوية  ل جسر بيت البءسبة والتر  أتّ  "جوت ديور"أها هت وجاة النظر الغربية   اد ااتبر    
ها ركز بياجيه بين  التربية لا يهكت أت تبُاب أو تُهارَا ببااءية دوت لطار نظرر يوجااا" العهءية  لذ يرى أتّ 

لطب  انبسل لءنظرية التربوية  هعتبرًا ليا ا تبسيرًا اءهيًا لكيبية حدوث النهو العاءل لدى اءف الجان  ال
 (Piaget, 1970)  .وا قته بالتعءيب

 ثانياً: طبيعة النظرية التربوية
الواقع كها  و  ب   اا لا تاتتر اءف تبسيرتتهيز النظرية التربوية بطبيعتاا الهعيارية التوجياية  بهعنف أنّ  
 (3ص .0113ندر ، )الك .سعف للف تغييرب وتوجياه نحو تحاي  أ داف هرلوبة تعكا قيب الهجتهع و ءسبتهت

 ثالثاً: الفرق بين النظرية التربوية والنظرية العلمية
يكهت البر  الجو رر بيناها  ل الغاية والطبيعة   النظرية العءهية )كالنظرية  ل البيزياا أو الأحياا(    

الظوا ر الطبيعية وتبسير ا كها  ل اءيه  ل الواقع  هعتهدي اءف التجري  واله حظة  تسعف للف وتف
الهحايدي  بينها النظرية التربوية ذات طابع هعيارر وتوجيال   ال لا ت رت الواقع التربور  حس   ب  تحاو  

)البحير ، عية. ف الهجتهتاويهه وتغييرب نحو ها ينبغل أت يكوت  هتأ ري بحا  الايب والأيديولوجيات والأ دا

 رب.  تادف للف تحسيت البع  التربور وتطوي"نظرية في الممارسة"لذا  النظرية التربوية  ل  ،(0. ص0105

 . التطور التاريخي الموسع للنظريات التربوية:0

 . العصور القديمة )الأسس الفلسفية الأولى(:0.0
 الذيت وضاااااااعوا الأسااااااااا الأولف لءنظرية التربوية  لارتبطت التربية  ل الحضاااااااارات الاديهة بالب سااااااابة    

هيز أ  طوت بيت تربية الحكاب وتربية العاهة  هّ كداً اءف أ هية التربية الهوسياية والرياضية حيث اليونات  
أتّ التربية وساااااااااااايءة لتحاي  البضاااااااااااايءة  أ  طوت حيث رأى(، 56. ص0101)الخطيب،  .كهدخ  لتربية النخبة
اداد الحاكب البي ءسااوف  وقد ارن تتااوراته  ل كتا  "الجهاورية" حيث قسااب الهجتهع للف طباات ولك  وا 

                                                                                    (Plato, 1968)  .طباة تربية خاتة باا
العاءية  ل  ث: النباتية والحيوانية و بينها طور أرساااااااااااطو نظرية تربوية هتكاهءة تاوب اءف تنهية الهءكات ا   

، (83ص .0100)الشايب،  .الغاية الاتاوى لءتربية  ل تحاي  الساعادي هت خ   ههارسة البضيءة هعتبراً أتّ 

 وأكد اءف التوازت بيت العا  والجسد  واءف أ هية التربية الأخ قية والسياسية لإاداد الهواطت التالح.
  حيث "آراا أ   الهدينة الباضااااااااءة"ب البارابل نظرية تربوية هتكاهءة  ل كتابه  ل العالب الإساااااااا هل  قدو    

 (000ص .0118)مهد ،  .الغاية هت التربية  ل بءوغ الكها  الإنسانل ربط بيت التربية والأخ    هعتبراً أتّ 
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 .ب( اءف التربية الروحية والأخ قية والعاءية الهتكاهءة8888–8501وأكد الغزالل )
 .ب(  دّد اءف التعءيب التدريجل وهراااي استعدادات الهتعءب8501–015ابت سينا )بينها 

ب( أتّ التربية هرتبطة بالتن ئة الاجتهااية  وأتّ ك ري الحبظ والتءايت 8051–8001ورأى ابت خءدوت )    
 (001. ص0110)ابن خلدون، تُضعف هءكة الإبداا. 

 م(:05–5. التربية في العصور الوسطى )القرن 0.0

 . ل أوروبا  سيطر البكر الدينل الكنيسل  ولء  اءف التعءيب التءايت والحبظ وخدهة العايدي -

أها  ل الحضاري الإس هية   اد استهر الازد ار التربور  ل الهدارا والكتاتي  والجاهعات )الايروانييت   -
 الأز ر(  حيث هزجت التربية بيت العءوب ال راية والعءوب الطبيعية.

 عصر النهضة: . 3.0
 كءت الناضة الأوروبية هنعطباً حاسهاً  ل تطور النظرية التربوية  حيث ظارت نظريات جديدي ركزت    

لراسهوا داا للف تحرير العا  هت قيود السءطة التاءيدية  بينها طور كوهينيوا   اءف البردية والإنسانية
  داا "أبا التربية الحدي ة"ب(: 8115–8001وا )حيث يعد كوهينينظرية تربوية تاوب اءف هبدأ الطبيعة  

نا اً(  وأكد اءف التدرج هت السا  للف التع  هّ كداً اءف ضروري  للف التعءيب ال اه  لءجهيع )ذكورًا وا 
 هراااي نهو الطب  الطبيعل.

ة يتُ كءاا الخبري  وركز اءف الترب "تبحة بيضاا"ب(: رأى أتّ اا  الطب  8150–8101أها جوت لول )   
 اذب البتري ه ءت تحولًا هت التربية الكنسية للف التربية الإنسانية ، (030ص .0105)الزعبي،  العهءية والحرية.

 التل تركز اءف البرد والعا .

 (:ريادة طبيعة الطفلالثامن عشر )القرن التربية في عصر التنوير . 0.0
  كتابه "لهي "  حيث قدب نظرية تربوية  وري  ل البكر التربور هت خ ب(: 8111–8181)أحدث روسو    
نية داا للف تربية سءبية تهنع ات الطب  قب  ست ال ا  اءف حرية الطب  وهراااي هراح  النهو الطبيعية تاوب

  .ا ري  هع التركيز اءف تنهية الحواا والخبرات الهبا ري
 ءية كأساا لتنهية اا  الطب .ب(: ركز اءف التعءيب الحسل والأن طة العه8111–8101أها بستالوتزر )   

 (067ص .0100)الشايب،                                                                             
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 (:نحو العلمية والمنهجية)القرن التاسع عشر  .5.0
ة تاوب اءف يب  ربارت نظرية تربوية هناج اد  ذا الارت تطورات هاهة  ل النظرية التربوية  حيث قدّ    

 ل  (38ص .0107)العسكر ،  ".التحضير  والعرن  والربط  والتعهيب  والتطبي "الخها ال ايري:  الخطوات
لنظاب ا الوقت نبسه  ظارت النظرية الهاركسية  ل التربية التل ربطت بيت التربية والتراا الطبال  هعتبري أتّ 

 (78ص .0108راشة، )الخ .التربور أداي لإاادي لنتاج الع قات الطباية
 (:تيارات متعددة ونظريات متنوعة)القرن العشرون  .6.0
 وطبري كبيري  ل النظريات التربوية نتيجة لتطور اءب النبا والعءوب الاجتهااية: اد  ذا الارت تنوااً    

 النظرية البراجماتية:. 0.6.0
يست التربية  ل الحياي نبساا ول أتّ  نظرية تربوية تاوب اءف اله كءة والح   هعتبراً  "جون ديو "قدب    

 (000ص .0101)الجيعان،  .تحضيراً لءحياي
 النظرية السلوكية:. 0.6.0

 وته   ذلل  ل تجار  رواد  ذب النظرية:   
 .ب( ونظريته  ل الارتباط ال رطل الك سيكل8001–8100با ءوف ) - 
 و أيضا:                                                                         (005. ص0101)السهلي،  .ب( وقوانيت التعءب بالهحاولة والخطأ8000–8110 ورندايل ) - 
                                                                      .التعءب الإجرائل() نظرية التعزيز التل ركزت اءف الع قة الوظيبية بيت السءول والعواه  البيئيةو سكنر  -

  النظرية البنائية: .3.6.0
 .نظرية تربوية ركزت اءف البناا الذاتل لءهعر ة هت خ   التباا  هع البيئة "بياجيه"قدب    

 .ب( ونظرية التعءب بالاكت اف1581–8080و"برونر" )
 (83ص .0100)الحمود، ب( ونظرية التعءب ذر الهعنف. 1551–8081وكذلل "أوزوب " ) 

 (:نحو التكامل والشمول)لقرن الحاد  والعشرون ا .7.0
ت اااااااااد النظرية التربوية الهعاتااااااااري اتجا ات تكاهءية تجهع بيت أ ضاااااااا  ها  ل النظريات الساااااااااباة  هع    

 .التركيز اءف الاااذكااااات الهتعااددي ونظرياااات هاااا بعاااد الحاادا اااة التل تّ كااد اءف تعااددياااة الحااااائ  والهعاااارف
 (.67ص .0100)الغامد ، 
 :ارت اتجا ات جديديوكذلل ظ
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الاااذر نظر للف التعءب كعهءياااة هتاااأ ري  (Bronfenbrenner, 1979) النظرياااة الإيكولوجياااة: "برونبنبرنر" -
 (.  بسياقات هتعددي )أسري  هدرسة  هجتهع

الهااربة بالكبااات: التل ااتهدتاا ادي دو  اربية  ل هنا جاا  وتركز اءف لكسااااااااااااااا  الهتعءب كبااات  -
 .فقابءة لءتوظي

 .وتحرير الهتعءب هت الايهنة (Freire, 1970) "ببرييرر"النظرية النادية: تأ رًا  -
 .التعءب الرقهل والذكاا الاتطناال: حيث أتبح التعءيب هدهجًا بالتكنولوجيا  هع أنظهة تعءيب تكيبية

 النظرية التربوية:ووظائف . مكونات 5
لتعءيهية  يسعف للف تبسير الظوا ر التربوية وتوجيه الههارسات اتُعدّ النظرية التربوية بنااً  كريًا هتكاهً     

 ل ضوا أسا  ءسبية ونبسية واجتهااية هحددي. ويتكوّت  ذا البناا هت هجهواة هت الهكونات الأساسية 
 التل تهنح النظرية التربوية طابعاا العءهل الههيز وتجعءاا قابءة لءتطبي   ل الواقع التربور. 

 (05. ص0106)الدريني،                                                                             

 . مكونات النظرية التربوية:0.5

 الأسس الفلسفية:. 0.0.5
تُعدّ الأسا البءسبية الااادي التل تستند للياا النظرية التربوية  ل تحديد رّ يتاا للإنسات والعالب والهعر ة     

البءسبة هبا يب أساسية ه   طبيعة الهتعءب  ولرن التربية  والايب التل ينبغل لرساا  ل الأ راد. لذ تنبع هت 
   ك  نظرية تربوية ترتبط ببءسبة هعينة:  التربية التادهية ه ً  تستهد جذور ا هت (60. ص0108)الخطيب، 

البءسبة اله الية التل  تربية التاءيدية اءفالبءسبة البراجهاتية التل تّ كد اءف التجربة والبااءية  بينها ترتكز ال
 (88. ص0103)عبد الرحمن، تُهجّد العا  والهعر ة النظرية. 

 الأسس النفسية:. 0.0.5
ته   الأسا النبسية الجان  الهتعء  بباب طبيعة الهتعءب هت حيث النهو  والدا عية  والتعءب  والاتجا ات     

ة ءتدريا و   ختائص الهتعءهيت وحاجاتاب  وتُساب النظريات النبسيلذ تسااد اءف تحديد الطر  الهناسبة ل
ه   "نظرية التعءب ال رطل ونظرية التعءب الاجتهاال"  ل بناا تتورات دقياة حو  كيبية حدوث التعءب 

 (010. ص0101)حسين، والتباا  داخ  الهوقف التعءيهل. 
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 الأسس الاجتماعية والثقافية:. 3.0.5
سا الع قة الو ياة بيت التربية والهجتهع  لذ تُعنف بدور الهدرسة  ل تنهية الوال الاجتهاال تبُرز  ذب الأ   

 النظرية التربوية لا تنبت  ات الواقع الاجتهاال  (،70. ص0107)زهران، ونا  ال اا ة والايب ابر الأجيا . 
وية  عّالة يج  إتّ أر نظرية تربالذر تن أ  يه  ب  تتأ ر به وتعه  اءف تطويرب  ل الوقت ذاته  وهت  بّ  

 (30. ص0108)العتوم، أت تُراال ختوتيات الهجتهع الذر تنتهل لليه. 

 الأهداف التربوية:. 0.0.5
لنظاب التعءيهل لليه ا تُعد الأ داف التربوية أحد أ ب هكونات النظرية التربوية  لذ تُحدد ها ينبغل أت يسعف    

البءسبة العاهة لءهجتهع  وهت حاجات الهتعءب النبسية والاجتهااية  هت نتائ . وتنب    ذب الأ داف هت
 ك  نظرية تحدد بوضوت نوا الإنسات الذر تريد تن ئته  والهاارات والايب التل  ،(50ص .0100)الموسو ، 

 .ينبغل لرساا  يه

 :المحتوى والمنهاج. 5.0.5
  اف التربويةلءهتعءهيت  و و يُعد ترجهة اهءية للأ د يرتبط الهحتوى التربور بالهبا يب والهعارف التل تاُدَّب   

ويج  أت يُبنف الهنااج  ل ضوا طبيعة الهتعءب والهجتهع والبيئة  وأت يعكا  ءسبة النظرية التل انب   
 .كها ينبغل أت يكوت هتوازنًا بيت الجان  الهعر ل والايهل والهاارر  (003ص .0100)البلو ،  .هناا

 :طرق التدريس. 6.0.5
 النظرية التل   تُه   طر  التدريا التطبي  العهءل لءنظرية التربوية  ال التل تُجسّد أ كار ا  ل الهيدات    

 لنظرية ا تاوب اءف التعءب الن ط ه ً  تبُضّ  الأسالي  التبااءية الاائهة اءف اله اركة والاكت اف   ل حيت أتّ 
 (030ص .0101يد، )أبو ز  .التاءيدية تركز اءف التءايت والهحاضري

 :التقويم. 7.0.5
التاويب  و الأداي التل يتب هت خ لاا الحكب اءف هدى تحا  الأ داف التعءيهية وهدى  ااءية النظرية  ل    

  .ويج  أت يكوت  اهً  لهختءف الجوان  الهعر ية والوجدانية والهاارية لءهتعءهيت  الواقع
 (76ص .0103)الشريف،                                                                              
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 وظائف النظرية التربوية: .0.5
تُعدّ النظرية التربوية هت الركائز الأساسية التل ياوب اءياا البناا التربور  ل هختءف الهجتهعات  لذ ته      

 تاتتر النظرية ولا  أ دا اا العاهة والخاتةالإطار البكرر والهناجل الذر يُوجّه العهءية التربوية نحو تحاي  
التربوية اءف كوناا هجهواة هت الأ كار والهبادو  ب  تهتد لتّ در وظائف هتعددي تهاّ البكر والههارسة 

 (35ص. 0108)الخطيب، .  التربوية اءف السواا

ويهاا   ضً  ات ية  وتاتعه  النظرية التربوية اءف تبسير الظوا ر التربوية  وتوجيه الههارسات التعءيه   
 :لسااهاا  ل تطوير البكر التربور وا  رائه  و يها يأتل ارن هبت  لأ ب وظائباا الأساسية

 :الوظيفة التفسيرية. 0.0.5
تُعدّ الوظيبة التبسيرية هت أبرز وظائف النظرية التربوية  لذ تادف للف تبسير الظوا ر التربوية والسءوكيات    

جهواة هت الهبادو والهبا يب الهترابطة التل ت رت كيف يحدث التعءب  وكيف يتباا  هت خ   ه التعءيهية
 هت خ    ذب الوظيبة  يهكت  اب أسبا  نجات أو  (58ص .0106)الدريني،  .الهتعءب هع البيئة التعءيهية

ها تسااد  ذب ك     الههارسات التربوية  وتحءي  العواه  التل تّ  ر  ل تعءب الهتعءهيت ودا عيتاب وسءوكاب.
 .الوظيبة اءف ربط الظوا ر التربوية ببعضاا لتكويت تتور  اه  وهنطال لءعهءية التعءيهية

 (003ص .0108)العتوم،                                                                               
 :الوظيفة التوجيهية. 0.0.5

ربيت والهعءهيت وتناا الارار التربور نحو الأسالي  اله ءف لتحاي  تته    ذب الوظيبة  ل لر اد اله   
 النظرية التربوية لا تكتبل بتبسير الظوا ر ب  تادّب لطارًا اهءيًا يوجّه الههارسة نحو ها   الأ داف التربوية

 (000ص .0103)عبد الرحمن،  .ينبغل أت يكوت اءيه البع  التربور
 رية التعءب البنائل الهعءهيت للف جع  الهتعءهيت هحور العهءية التعءيهية  عءف سبي  اله ا   توجّه نظ   
ضبط وتوجّه النظرية السءوكية للف استخداب التعزيز والهكا أي ل  وت جعاب اءف التعءب بالاكت اف والتجري  

 (007ص .0101)حسين،   .السءول وتحبيز الهتعءب
 :الوظيفة التنبؤية. 3.0.5

تنبّ ية هت أ ب هظا ر العءهية  ل النظرية التربوية  لذ تهكّت الباح يت والهربيت هت التنبّ  تُعدّ الوظيبة ال   
  .بنتائ  الههارسات التعءيهية الهستابءية بنااً اءف الاوانيت والهبادو التل أ بتتاا الخبري الساباة

 (033ص .0100)البلو ،                                                                                
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 عندها يعرف الهعءب أت التعزيز الإيجابل يّ در للف ر ع دا عية الهتعءهيت  يتبح قادرًا اءف توقع نتائ     
و كذا تُساب  ذب الوظيبة  ل تخطيط العهءية التعءيهية تخطيطًا واايًا قائهًا اءف   تطبياه  ل هواقف جديدي

 (67ص .0100)الموسو ،  .التجربة الع وائيةوليا اءف التخهيت أو  أسا اءهية

 :الوظيفة التقويمية. 0.0.5
 النظرية   تُعنف الوظيبة التاويهية بتحديد هدى  ااءية الههارسات التربوية وهطاباتاا للأ داف الهرسوهة   

 .الي  التدرياسالتربوية تُزوّد العاهءيت  ل الهيدات بهعايير وهّ  رات تسااد ب اءف تاويب البراه  والهنا   وأ
 (33ص .0103)الشريف،                                                                               

 يتب الك ف ات نااط الاوي والضعف  ل العهءيةأنّه  (،88. ص0107)زهران،  يرى وهت خ    ذب الوظيبة    
ب هدى ت حية كها تتيح لءباح يت التربوييت تاوي  لهستهروالتطوير ا التعءيهية  وتوجيه الجاود نحو التحسيت
 .النظريات ذاتاا  ل ضوا الواقع العهءل

 (:الوظيفة التنموية )التطويرية. 5.0.5

تتجءف  ذب الوظيبة  ل لسااب النظرية التربوية  ل تطوير البكر التربور والههارسات التعءيهية بها يت اب    
 النظرية ليست كيانًا جاهدًا ب   ل بناا هتجدد يتطور تبعًا لءتغيرات   هع هتغيرات العتر وتحدياته
 (056ص .0101)أبو زيد،  .الاجتهااية والعءهية والتكنولوجية

واندها تواك  النظرية التربوية التطورات العءهية والهعر ية   إناا تُساب  ل تطوير الهنا    وأسالي     
 (33ص .0108)الخطيب،  .اجات الهتعءهيت والهجتهع اءف حد سوااالتعءيب  وأنهاط التاويب  بها يخدب ح

 :الوظيفة التوحيدية. 6.0.5
تادف  ذب الوظيبة للف توحيد الجاود التربوية وتنسي  الع قة بيت هختءف اناتر العهءية التعءيهية هت    

وية به ابة الإطار  النظرية الترب  (63ص .0106)الدريني،  . ءسبة وأ داف وهحتوى وطر  تدريا وتاويب
الهرجعل الذر يجهع بيت الجوان  النظرية والعهءية  ل التعءيب  ويضهت انسجاب السياسات التربوية وتكاهءاا 

 (008ص .0103)عبد الرحمن،  .اءف الهستويات الهختءبة
 :الوظيفة التطبيقية. 7.0.5

 ك  نظرية   والإجرااات التربوية الهيدانيةتتُرجب النظرية التربوية أ كار ا للف واقع اهءل هت خ   الأسالي   
 عدّ  ذب الوظيبةوتُ   تهتءل أدواتاا التل تُساب  ل تطبي  هبادئاا داخ  البتو  الدراسية وهّ سسات التعءيب
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  .حءاة الوت  بيت البكر والههارسة  لذ تضهت أت تباف النظرية حية و ااءة  ل الواقع
 (001ص .0100)البلو ،                                                                               

وظائف النظرية التربوية تتكاه  لتجع  هناا هنظوهة  كرية  ااااهءة ذات  هت خ   ها ساااب   يتضاااح أتّ    
ر الظوا ر التربوية وتوجّه الههارسااااااااات  وتسااااااااااد اءف التنبّ    بعد اءهل وتطبيال  ل آتٍ واحد  ال تبسااااااااّ

هادى وال  اااءيااة النظاااب التربور ترتبط ب وهت  بّ  ااإتّ   كهااا تسااااااااااااااا ب  ل تطوير التعءيب وتاويهاه بنتاائجاااا 
 .العاهءيت  يه باذب الوظائف واست هار ب لاا  ل الهيدات التربور

 . معايير النظرية التربوية الجيدة:6
ير الظوا ر التربوية  ل تبسااااااتُعدّ النظرية التربوية هت الركائز الأساااااااسااااااية التل تسااااااتند للياا الههارسااااااات    

التعءيهية وتوجيه العهءية التربوية نحو تحاي  أ دا اا  لير أتّ جودي النظرية لا تاُاا بهدى  اااااااارتاا  اط  
 ب  بهدى توا ر هجهواة هت 

 .الهعايير العءهية والهناجية التل تجعءاا تالحة لءتطبي  والتحءي   ل هياديت التربية الهختءبة

 منطقي:الاتساق ال .0.6
يُاتد بالاتسا  الهنطال أت تكوت هبا يب النظرية وهبادئاا خالية هت التناقضات الداخءية  بحيث ينسجب    

   التهاسل الهنطال يهنح النظرية (60. ص0108)عبد الرحمن، ك  هبدأ هع الآخر  ل لطار  كرر هوحد. 
 .قوي تبسيرية ويُجنباا الوقوا  ل تضار  الهبا يب أو النتائ 

 القابلية للاختبار والتحقق: .0.6
تُعد قابءية النظرية ل ختبار هت أ ب ختائتاا العءهية  لذ لا يهكت ااتهاد نظرية تربوية دوت لهكانية    

 النظرية الجيدي  ل التل يهكت أت  (،010. ص0101)الدريني، التحا  هت  روضاا هيدانياً أو تجريبياً. 
 .ابر الأدلة وال وا د التربوية الواقعية تُخضع لءبحث والتهحيص وتُ بت تحتاا

 . الشمول والقدرة على التفسير:3.6
تتهيز النظرية التربوية الجيدي بادرتاا اءف تبسير أكبر ادد ههكت هت الظوا ر التربوية بطرياة هنطاية    

النظرية (   كءها كانت 11. ص1580وهترابطة  أر أت تكوت ذات  هو   ل الهبا يب والتطبياات. )هرسل  
 .قادري اءف احتواا وتبسير ظوا ر هتعددي  زادت قيهتاا العءهية
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 القابلية للتطبيق العملي: .0.6
لا تكته   ااءية النظرية التربوية للا لذا كانت قابءة لءتطبي   ل الهيدات التربور  سواا  ل التعءيب  أو    

ست هجالًا نظرياً تر اً  ب  اءب تطبيال يادف  التربية لي (،07. ص0103)الخشاشنة، التدري   أو التاويب. 
 .للف تحسيت الههارسة التربوية

 القدرة على التنبؤ: .5.6
هت هعايير النظرية الجيدي قدرتاا اءف التنبّ  بسءول الهتعءهيت أو نتائ  الههارسات التربوية  ل هواقف    

 .يه العهءية التعءيهية نحو الهسار الأه    لذ يتيح  ذا التنبّ  توج(030ص .0100)الجبر ، هستابءية ه اباة. 
 (:الاقتصاد في التفسير )البساطة .6.6
نطال الإيجاز اله كءها كانت النظرية بسيطة وهنظهة  ل ارن هبا يهاا كءها كانت أك ر  ااءية  لأتّ    

 (33ص .0107)عبد اللطيف،  .يسااد اءف ساولة الباب والتطبي 
 . اهاا أو تطبيااا تباد جزااً هت قيهتاا التربوية  النظرية الهعادي التل يتع     

 :القدرة على التطور والتجديد .7.6
النظرية الجيدي لا تكوت جاهدي  ب  هرنة قابءة لءتطوير والتعدي  بها يتوا   هع الهستجدات التربوية    

ير سراات ها تباد  النظريات التل لا تتباا  هع الواقع الهتغ ،(55ص .0103)عطا الله،  .والتكنولوجية
 .ت حيتاا

 :الارتباط بالواقع التربو  والاجتماعي .8.6
يج  أت تعكا النظرية التربوية حاجات الهجتهع وظرو ه ال اا ية والتربوية  وأت تنطء  هت ه ك ته    

 النظرية الهنبتءة ات الواقع تباف  ،(000ص .0101)الرماد ،  .الواقعية لا هت تتورات ه الية هجردي
 .حدودي التأ يره

النظرية التربوية الجيدي  ل التل تجهع بيت الاتسا  العءهل والهناجل  والاابءية ل ختبار   لتّ كخ تة    
ة لباب الظوا ر تتبح النظرية أداي  عال وباذا ال ك   والارتباط بالواقع  هع لهكانية التطبي  والتنبّ  والتطوير

 اي  لاياته.التربوية وتوجيه العه  التربور نحو تح

 :علاقة النظرية التربوية بالعلوم الأخرى .7
 تُعدّ النظرية التربوية نظاهًا هعر يًا هتكاهً  يتباا  هع العديد هت العءوب الأخرى التل تُساب  ل ل رائاا   
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  التربية لا يهكت أت تعه  بهعز  ات لير ا هت العءوب  لذ تستهد هناا هبا يهاا  وأساليباا   وتطوير ا 
 .السءول الإنسانل وتنظيب الههارسات التعءيهية ونظرياتاا  ل  اب

 :علاقة النظرية التربوية بعلم النفس .0.7
 اد   ترتبط النظرية التربوية ارتباطًا و ياًا بعءب النبا  خاتة  ل الجوان  الهتعءاة بالتعءب والنهو والدا عية   

ي  الأسا التل تاوب اءياا النظريات التربوية الهعاتر  سا هت نظريات التعءب النبسية  ل بناا العديد هت
 (00ص .0107)عبد اللطيف،  .ه   نظرية السءوكية لبا ءوف وسكنر  والبنائية لبيااجل

 التربية تستعيت بعءب النبا لباب طبيعة الهتعءب  وختائته العاءية والانبعالية  وتحديد أنس  الطر     
 (000ص .0105)مرسي،  .لءتدريا والتاويب

 :علاقتها بعلم الاجتماع .0.7
تاتب النظرية التربوية أيضًا بالبعد الاجتهاال لءعهءية التربوية  لذ يُعَدّ اءب الاجتهاا أحد العءوب الدااهة    

 (77ص .0101)الرماد ،  .لباب دور الهدرسة  ل التن ئة الاجتهااية وتكويت الايب والاتجا ات
 ة والهجتهع ا قة تكاهءية؛  التربية تُساب  ل تحاي  التهاسل الاجتهاال  بينهاالع قة بيت التربي كها أتّ    

  .الاجتهاا النظرية التربوية بباب ديناهيات التباا  الاجتهاال داخ  الهدرسة والهجتهع يهدّ اءب
 (30ص. 0108)عبد الرحمن،                                                                            

 :علاقتها بعلم الفلسفة .3.7
البءسااااابة تُعطل لءنظرية التربوية بعد ا الايهل والاتجا ل  لذ تزود ا بالأساااااا البكرية التل تحدد لايات    

)عطا الله،  . ك  نظرية تربوية تنطء  هت رّ ية  ءساابية هعينة حو  الإنسااات والهعر ة والايب  التربية وهبادئاا

ب البءساااااااااابة  ل تحءي  الهبا يب التربوية الكبرى ه   الحرية  والعدالة  والتادب  ها كها تُسااااااااااا (60ص .0103
 (53ص .0101)الدريني،  .يجعءاا هرجعًا أساسياً  ل تيالة الأطر النظرية لءتربية

 :علاقتها بعلم الاقتصاد. 0.7
وية هت أ ب عهءية التربيرتبط الاقتتاد بالتربية هت حيث الاست هار  ل رأا الها  الب رر  لذ تُعد ال   

 (010ص .0103)الخشاشنة،  .وسائ  تنهية الهوارد الب رية
كها تستبيد النظرية التربوية هت اءب الاقتتاد  ل تحديد أولويات الإنبا  اءف التعءيب  وتخطيط الهوارد    

 (37ص .0100)الجبر ،  .بها يضهت الكبااي والبااءية  ل النظاب التربور
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 :لم السياسةعلاقتها بع .5.7
  النظرية التربوية تتأ ر بالأنظهة السياسية الاائهة  وتسا ب  ل الوقت نبسه  ل بناا الوال السياسل للأ راد   

كها يستبيد   (038ص .0105)مرسي،  . التربية تُعتبر وسيءة لترسيخ الانتهاا الوطنل وتعزيز قيب الهواطنة
 .وطنيةة بسياسات الدولة التعءيهية  ودور ا  ل تحاي  التنهية الالهربوت هت اءب السياسة  ل  اب ا قة التربي

 (015ص .0108)عبد الرحمن، 
 :علاقتها بعلم التكنولوجيا والاتصال .6.7
هع تطور الهجتهعات الحدي ة  أتبح لءتكنولوجيا والاتتا  تأ ير هبا ر  ل تطوير النظريات التربوية     

وقد أ رز  ذا التباا  بيت  (005ص .0101)الرماد ،  .والتعءب الذاتلخاتة  ل هجالات التعءيب الإلكترونل 
اهيكية النظرية   هها يّ كد دين"الهدرسة الذكية"و "التعءب الهده "النظرية التربوية والتكنولوجيا هبا يب جديدي ه   

 (83ص .0103)عطا الله،  .التربوية وقدرتاا اءف التكيف هع الهستجدات العءهية

 خاتمة: 
تّ النظرية التربوية ليست اءهاً هنعزلًا  ب   ل نظاب هعر ل هبتوت يتباا  هع العءوب النبسية والاجتهااية ل   

والبءسبية والاقتتادية والسياسية والتكنولوجية  وهت خ    ذا التباا   تزداد النظرية التربوية  رااً وواقعية  
 العهءية التعءيهية.ربوية وتحسيت وتتبح أك ر قدري اءف تبسير الظوا ر الت

 أسئلة تقويمية:
 ها  ل النظرية  وها البر  بيناا وبيت النظرية التربوية؟ -
 ها  ل أ ب هكونات النظرية التربوية؟ -
 للف هاذا تادف النظرية التربوية؟ -
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 رررررررة للتربيرررررررررررررررررررررررررررررررةالأسررررررررررررررررررررررس الفلسفيررررررررررررررررر: ةررررريررررررالثانرررررررر محاضرةال

 
 تمهيد.

 التطور التاريخي للأسس الفلسفية للتربية.

 الفلسفة المثالية والتربية.

 الفلسفة الواقعية والتربية.

 الفلسفة البراغماتية والتربية.

 الفلسفة الوجودية والتربية.

 الفلسفة الماركسية والتربية.

 المناهج وطرائق التدريس. تربية علىللأثر الأسس الفلسفية 

خاتمة
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 تمهيد:
تُعَدّ البءسبة أحد أ ب الركائز التل تستند للياا التربية  ل تحديد لاياتاا  ورسب توجااتاا  وتوجيه ههارساتاا    

العهءية.  ك  تربية  هاها بدت تانية أو تطبياية  تستهد جو ر ا هت رّ ية  ءسبية هعينة حو  الإنسات  
البءسبة ليست بعيدي ات التربية  ب   وهت  نا  إتّ   (05ص .0108)عبد الرحمن،  . ة  والايب  والهجتهعوالهعر 

 . ل العا  الهنظِّب الذر يهنحاا الاتسا   ل البكر والتطبي 
ولاد  كّءت البءسبة هنذ العتور الاديهة هنبعًا لءتأه   ل طبيعة الإنسات واهءيّة تن ئته  حيث انطءات    

أ  طوت وأرسطو هت تساّ لات  ءسبية حو  ها ية الخير والبضيءة ودور الدولة  ل تربية الهواطت  نظريات
وهع تطور البكر الإنسانل  أتبحت الع قة بيت البءسبة والتربية ا قة   (05ص .0105)مرسي،  .التالح

جالًا اهءيًا لتطبي  هبادئاا ية لءبءسبة هتبادلية   بينها تاُدّب البءسبة لءتربية لطارًا  كريًا وهبا يهيًا  تهنح الترب
تُساب الأسا البءسبية  ل توجيه البكر و(، 33ص .0103)عطا الله،  .وتجري  قيهاا  ل الواقع الاجتهاال

 :التربور هت خ   الإجابة ات الأسئءة الكبرى التل تحدد طبيعة الأ داف التربوية
 ها طبيعة الإنسات الذر نسعف للف تن ئته؟

 الهعر ة الجديري بالنا  والتعءب؟ها نوا 
 ها الايب التل يج  أت تسود  ل العهءية التعءيهية؟

لذ تُعد  ذب الأسئءة نواي لك   ءسبة تربوية  و ل التل تحدد بدور ا الهنااج التربور  وأسالي  التعءيب     
رّ ية نادية وااية تجاب البءسبة تهكّت الهربل هت بناا  كها أتّ   (60ص .0101)الدريني، وهعايير التاويب 

 .الههارسات التربوية  وتجعءه قادرًا اءف التهييز بيت ها  و واقعل وها  و ه الل  ل هنظوهة الايب والأ داف
 (71ص .0101)الرماد ،                                                                               

 لا ياتتر اءف الجان  النظرر  اط  ب  يهتد للف الهيدات العهءل  حيث اب الأسا البءسبية لءتربية  لتّ    
يالة نهاذج  ل ت "اله الية  والواقعية  والبرالهاتية  والوجودية"تُساب الاتجا ات البءسبية الهختءبة ه   

  وهت خ  (.83ص .0103)الخشاشنة،   تعءيهية هتنواة تُعبّر ات رّ ى هختءبة لءهعر ة والإنسات والهجتهع
كسابه العه  والهرونة  . ذا التنوا  تظار أ هية البءسبة  ل للناا البكر التربور وا 

دراسة الأسا البءسبية لءتربية تُعد هدخً  أساسياً لباب طبيعة النظرية التربوية وهكوناتاا  لذ  واءيه   إتّ    
اا تُعدّ خطوي ها أنّ ك  التعءيهية تسااد الباحث اءف استيعا  الخءبيات البكرية التل توجه الأ داف والسياسات

  .ضرورية نحو بناا نظرية تربوية اربية أتيءة تستند للف ختوتية الايب والهجتهع العربل الإس هل
 (53ص .0100)الجبر ،                                                                                
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 للتربية: . التطور التاريخي للأسس الفلسفية0
لتّ دراسة التطور التاريخل للأسا البءسبية لءتربية ته   هدخً  لباب كيف تطورت الهبا يب التربوية ابر    

بءسبة كانت وها تزا   ال  العتور  وكيف أّ رت الاتجا ات البءسبية الكبرى  ل بناا البكر التربور وههارساته
  (05ص .0108)عبد الرحمن،  .لاياتاا وهنا جاا وأساليبااالإطار البكرر الذر تنطء  هنه التربية لتحديد 

 :وقد هرّت الع قة بيت البءسبة والتربية بعدي هراح  تاريخية هتهيزي  يهكت ارضاا كها يءل

 (:البدايات الفلسفية للتربية)المرحلة القديمة  .0.0
 اد نظر ساراط للف   لتربور البءسبلتُعد البءسبة اليونانية الاديهة أو  هت وضع الءبنات الأساسية لءتبكير ا

لتربية ا التربية بااتبار ا وسيءة لبءوغ البضيءة ات طري  الحوار والهعر ة الذاتية   ل حيت رأى أ  طوت أتّ 
 (03ص .0105)مرسي،  .وسيءة لبناا هجتهع  اض  ياوب اءف العدالة وتنالب الطباات

ظة  ل التربية  رابطًا بيت العا  والعه   ل بناا  ختية أها أرسطو  اد أكد اءف أ هية التجربة واله ح   
 (00ص .0103)عطا الله،   .الهتعءب

و ل الحضاري الإس هية  ظار البكر التربور البءسبل اند   سبة الهسءهيت ه   البارابل وابت سينا    
بيت العا   التوازت والغزالل  الذيت جهعوا بيت البءسبة والعايدي   كانت التربية لدياب وسيءة لتحاي 

 (50، ص0101)الرماد ، .والديت

 (:الفلسفة الدينية والتربية الروحية)المرحلة الوسطى  .0.0
 اد    ل العتور الوسطف   يهنت البءسبة الدينية اءف البكر التربور  ل أوروبا والعالب الإس هل   

الدريني، ) .هة الايب الدينية والهجتهعأتبحت التربية ذات توجه أخ قل وروحل   د اا لاداد الإنسات لخد

التبكير البءسبل الحر تراجع نسبيًا  ل  ذب الهرحءة  للا أتّ الأسا التربوية ظءت  ورلب أتّ ، (68، ص. 0101
 (77ص .0107)عبد اللطيف،  .قائهة اءف  كري تاذي  النبا وتزكيتاا هت خ   العءب والإيهات

 (:لانية والتجريبيةالفلسفات العق)المرحلة الحديثة  .3.0
(  اادت البءسبة لتاود التبكير التربور  ل اتجاب جديد 81و 81هع اتر الناضة الأوروبية )الارنيت    

لتل ت ك  وأتّ التربية  ل ا " العا  تبحة بيضاا"للف  كري  "جوت لول" اد داا   ياوب اءف العا  والتجربة
 (000ص .0105)مرسي،  .ب وطبيعته الخيّري ختية الإنسات  بينها أكد روسو اءف حرية الهتعء
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و ل  ذب الهرحءة ظارت الأسا البءسبية الواقعية والعا نية  التل ركزت اءف لاداد البرد لءحياي العهءية     
 (60ص .0100)الجبر ،  .وربطت بيت الهعر ة والخبري الحسية

 (:التعددية الفلسفية وتنوع الاتجاهات)المرحلة المعاصرة . 0.0
 ل الارت الع ريت   اد البكر التربور تنواًا كبيرًا  ل الأسا البءسبية   ظارت البءسبة البرالهاتية هع    

كها ، (83ص .0103)الخشاشنة،  .جوت ديور التل أكدت اءف التجربة والعه  وح  اله ك ت كأساا لءتعءب
ة التادهية التل اته  وكذلل البءسبظارت البءسبة الوجودية التل ركزت اءف حرية البرد وهسّ وليته  ل بناا ذ

 (70ص .0103)عطا الله،  .ربطت بيت التربية والتغير الاجتهاال
أها  ل العالب العربل   اد حاو  الهربوت الجهع بيت التراث البءسبل الإس هل والاتجا ات التربوية الحدي ة    

 (013ص .0101)الرماد ،  .لتأسيا  ءسبة تربوية اربية هعاتري تجهع بيت الأتالة والهعاتري

 (:الأسس الفلسفية في ظل التحولات المعرفية والتكنولوجية)المرحلة الراهنة  .5.0
 ل العاود الأخيري  وهع تعود ال وري الرقهية والعولهة  أايد النظر  ل الأسا البءسبية لءتربية لتواك     

ا ية  والتربية يوب تبحث  ل قضايا الاوية ال ا اد أتبحت البءسبة التربوية ال  التغيرات الهجتهعية والعءهية
)الدريني،  .اءف الايب  والتعءيب هدى الحياي  للف جان  التحديات التل تبرضاا التكنولوجيا والذكاا الاتطناال

و كذا تطور البكر التربور هت تتورات ه الية وتأهءية للف رّ ية  ءسبية اءهية هرنة   ،(005ص .0101
  .جتهع  ل آت واحدتراال الإنسات واله

لتّ التطور التاريخل للأسا البءسبية لءتربية يبيت أتّ البكر التربور لب يكت  ابتًا  ب  خضع كخ تة     
بل للف  هت البكر اله الل للف الواقعل  وهت التجري  لتحولات اهياة بتأ ير البءسبات السائدي  ل ك  اتر

ات لتربية هجالًا ختبًا لتباا  البكر البءسبل هع حاجات الإنسالبرالهاتل   ب للف الإنسانل الهعاتر  تظ  ا
 ك  هرحءة أضا ت بعدًا جديدًا للأسا البءسبية التل تاوب اءياا التربية  هها أكسباا لنف  كريًا   والهجتهع

 .وهرونة  ل التكيف هع تحديات الزهات والهكات

 . الفلسفة المثالية والتربية:0
سبة ية هت أقدب الاتجا ات البءسبية التل أّ رت  ل البكر التربور  لذ تعود جذور ا للف البءتُعَدّ البءسبة اله ال   

لواقع الحايال ا وتستند اله الية للف  كري جو رية هباد ا أتّ   اليونانية الاديهة  خاتة للف أ  طوت وساراط
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 ،(70ص .0108)عبد الرحمن،  .حوااليا هادياً  ب  ااءل وروحل  وأتّ الهعر ة الحاياية تُدرل بالعا  لا بال
وهت  ذا الهنطء   تنظر اله الية للف الإنسات بااتبارب كائنًا ااقً  قادراً اءف لدرال الحاائ  الهطءاة هت 

 .خ   التأه  العاءل والتبكير البءسبل

 :الأسس الفلسفية للمثالية .0.0
 :التل ت ك  لطار ا البكرر  هت أ هاا ترتكز البءسبة اله الية اءف هجهواة هت الهبادو الأساسية   
 (056ص .0105)مرسي،  . الهادي ليست سوى هظار لءعا   والروت  ل أت  الوجود الروحانية:أ. 
 .العا   و الوسيءة الأساسية لءوتو  للف الحاياة والهعر ة  لا الحواا أو التجربة العقلانية:ب. 

 (000، ص0107)عبد اللطيف،                                                                         

الايب والهعارف ذات طبيعة هطءاة و ابتة  وليست نسبية أو هتغيري بتغير الزهات  المطلق والثبات:ج. 
 (30ص .0103)عطا الله،   .والهكات

لبرد لياتر  ل  ختية اتادف التربية اله الية للف تنهية البضيءة والكها  الأخ قل   الغاية الأخلاقية:د. 
 (70ص .0100)الجبر ،  .هت اله ا  الأاءف

 :مفهوم التربية في الفلسفة المثالية .0.0
تُعد التربية  ل الهنظور اله الل اهءية روحية وااءية تسعف للف ترقية النبا الإنسانية وتاذيباا.  ال لا    

  .قية الساهيةة التل تتحءف بالايب العاءية والأخ تادف  اط للف نا  الهعر ة  ب  للف تكويت ال ختية الهتكاهء
 (37ص .0103)الخشاشنة،                                                                             

 دف التربية الأسهف  و تحاي  الخير والجها  والح   و ل الايب العءيا التل ينبغل  ويرى اله اليوت أتّ    
 (80ص .0101)الرماد ،  .الهتعءب هت خ   التعءيب والتأه  العاءل أت يت رباا

 :دور المعلم والمتعلم .3.0
 ل البءساابة اله الية  يحت  الهعءب هكانة هحورية  ل العهءية التربوية  لذ يُنظر لليه بااتبارب قدوي أخ قية    

تعءب ه وهُر د يسعف للف تنهية اا  اله او ليا هجرد ناق  لءهعءوهات  ب  هُوجِّ   وهتدرًا لءحكهة والهعر ة
 (060ص .0105)مرسي،  .وربطه بالايب اله الية

أها الهتعءب   او اا  هتبتح يسعف للف اكت اف الحاياة الكاهنة  ل ذاته و ل العالب هت حوله  ابر    
 (78ص .0101)الدريني،  .التأه  والتبكير الهنطال
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 :ليةالمنهج والمحتوى في التربية المثا .0.0
يركز الهنا  اله الل اءف الهعارف العاءية وال اا ية والأخ قية  ه   البءسبة  والرياضيات  والأد      

 (81ص .0108)عبد الرحمن،  .اا تنهل البكر وتسهو بالروتوالتاريخ  لأنّ 

ة لاكتسا  ءكها يُنظر للف الهنا   بوتباا وسيءة لغرا الايب ال ابتة والهُُ   العءيا  وليا هجرد وسي   
و ل  ذا السيا   تُعطف أ هية كبيري لءحوار والنااش العاءل  كها كات الحا   ل هدرسة   الهاارات العهءية
 (010ص .0103)عطا الله،   .ساراط وأ  طوت

 :أساليب التعليم في المثالية .5.0
ب لا يكتس   الهتعء  لعاءلتعتهد التربية اله الية اءف أسالي  تاوب اءف الهناق ة  والتأه   والحوار ا   

ياً  ل كها أت الجان  الأخ قل يُعد هحورًا أساس  الهعر ة ابر التجربة  اط  ب  هت خ   التبكير والاستنباط
 .العهءية التعءيهية  حيث يسعف التعءيب للف بناا ال ختية الباضءة  لا هجرد لاداد الأ راد لءعه  أو الهانة

 (010ص .0103)الخشاشنة،                                                                           

 التربية:نقد الفلسفة المثالية في  .6.0
رلب لسااهات اله الية  ل ترسيخ أ هية الايب والأخ    ل التعءيب  للا أنّاا وُجات للياا انتاادات اديدي     

 :هت أبرز ا
 (83ص .0101)الرماد ،  .ءهتعءهيت والتركيز الهبرط اءف البكر الهجردتجا   الواقع الاجتهاال والهادر ل -
جهود ا نتيجة ليهاناا بال بات والهطء   ها جعءاا أق  قدري اءف التعاه  هع التغيرات السريعة  ل الهجتهع  -

 (80ص .0101)الدريني،   .الحديث
 (73ص .0100)الجبر ،  .ري العهءيةضعف الجان  التطبيال  لذ ركزت اءف التأه  العاءل أك ر هت الخب -
لاد قدّهت البءسبة اله الية رّ ية تربوية لنسانية ساهية  جعءت هت التربية وسيءة لتكهي  النبا الب رية    

ا أساهت اورلب ها يُّ خذ اءياا هت ه الية هبرطة وبعد ات الواقع التطبيال   إنّ   وبءوغ الح  والخير والجها 
 ر ا حاضرًا ولا يزا  أ  ة والروحية  وأكدت اءف دور العا  والهعءب  ل بناا الإنسات ل ترسيخ الايب الأخ قي

  ل البكر التربور الهعاتر  خاتة  ل الجوان  الأخ قية والايهية لءتربية.
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 . الفلسفة الواقعية والتربية:3
وقد ن أت كردّ  تربوية الحدي ة تُعدّ البءسبة الواقعية هت أ ب التيارات البكرية التل أّ رت  ل النظرية ال    

 ع  اءف اله الية التل ركّزت اءف العالب العاءل الهجرد  وترى الواقعية أتّ الواقع الهادر الهحسوا  و 
الحاياة الأساسية  وأتّ الهعر ة تُكتس  هت خ   الحواا والتجربة والخبري الهبا ري  لا هت خ   التأه  

 (00. ص0106)زيتون، العاءل وحدب. 
 بينهاا ااتبرت اله االياة أتّ البكري  ل الأتاااااااااااااا   أكادت الواقعية أتّ الأ ااااااااااااااياا هوجودي بوجود ا الهادر    

 (53. ص0103)عبد الحميد، الهستا  ات العا   وأتّ الإنسات يكت باا بواسطة ه حظته لءعالب الخارجل. 

 الأسس الفلسفية للواقعية: .0.3
ت ادو البكرية والبءسبية التل تحدد رّ يتاا لءوجود والهعر ة والايب  وهترتكز الواقعية اءف هجهواة هت الهب   

 :أبرز ا
  العالب الخارجل هوجود هستا  ات لدرال الإنسات له  والحاائ  لا تتغير بتغير الأ راد. أ. الواقعية الوجودية:

 (66. ص0105)نافع، 
  .دقاالحسية   ب يعالجاا العا  لءتحا  هت تالهعر ة تن أ هت اله حظة والخبري ا التجريبية والمعقولية:ب. 

 (57ص .0103)عبد الحميد، 
 .الاوانيت الطبيعية والاجتهااية  ابتة يهكت اكت ا اا بالدراسة والعا  الموضوعية والثبات:ج. 

 (05ص .0106)زيتون،                                                                                

الايب لا تبُرن  رضًا  ب  تنبع هت طبيعة الإنسات وهت حاجات الهجتهع  القيم المستمدة من الواقع:د. 
 (88، ص. 0108)قويدر،    .الواقعية
 :مفهوم التربية في الفلسفة الواقعية .0.3
ذر يعيش لتُعد التربية  و   الهنظور الواقعل  اهءية لاداد البرد لءتكيف هع الواقع الهادر والاجتهاال ا   

 يه.  ال تادف للف تهكيت الهتعءب هت  اب العالب كها  و  واكتسا  الهاارات والهعارف التل تساادب اءف 
والتربية الواقعية تسعف للف بناا  ختية قادري اءف التبكير   (010ص .0107)زهران،  .التعاه  هعه ببااءية

 (03ص .0101)عبد الكريم،  .تءايتالعءهل والنادر هت خ   التجربة والههارسة لا الحبظ وال
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 :دور المعلم والمتعلم .3.3
 ل البءسبة الواقعية  يُعتبر الهعءب هوجّاًا وخبيرًا  هاهته تنظيب الهواقف التعءيهية بها يسااد الهتعءب اءف    

ب تعءو و لا يبرن الحاائ   رضًا  ب  يوجّه اله (،30ص .0108)قويدر،  .لدرال الحاائ  الهوضواية لءعالب
 .للف اكت ا اا ات طري  اله حظة والتجري 

أها الهتعءب  او كائت ن ااااط يتعءب بالههارسااااة والتباا  هع البيئة  ويكتساااا  الهعر ة هت خ   الاسااااتاراا    
 (61ص .0103)عبد الحميد،  .والتجربة وليا هت خ   التءايت

 :المنهج والمحتوى في التربية الواقعية .0.3
واقعل اءف الهعارف العءهية والهاارات العهءية  التل تهكّت البرد هت التكيف هع بيئته و اب يركز الهنا  ال   

ويُعدّ التعءيب العءهل التجريبل أساسًا  ل  ذا الهنا   (، 018ص .0107)زهران،  .قوانيت الطبيعة والهجتهع
  والدراسات لعءوب الطبيعيةكها يُعنف بالهوضواات التل يهكت تطبيااا  ل الواقع العهءل كاالرياضيات  وا

دهاج   (70ص .0105)نافع،  .الاجتهااية كها ي جع  ذا الاتجاب اءف الربط بيت النظرية والتطبي   وا 
 .الن اطات العهءية  ل العهءية التعءيهية

 :أساليب التعليم في الواقعية .5.3
ويرى   لوالهناق ة  والتطبي  العهءتعتهد التربية الواقعية اءف أسالي  قائهة اءف اله حظة  والتجري      

  التعءب لا يتحا  للا اندها يتباا  الهتعءب هع بيئته ويستخءص الاوانيت العاهة هت خ   التجربة الواقعيوت أتّ 
أ ض  أسءو  لءتعءيب  ل  (Scientific Method) ولاذا  تُعدّ الطرياة العءهية (.55ص .0101)عبد الكريم، 

 .جهع بيت التبكير الهنطال والخبري الحسيةالهدرسة الواقعية  لذ ت

 :نقد الفلسفة الواقعية في التربية .6.3
 :رلب أ هية الواقعية  ل ترسيخ النزاة العءهية  ل التربية   إناا لب تخُ  هت الانتاادات  وهناا   
لبالاا البعد الروحل والوجدانل  ل  ختية الهتعءب -   .تركيز ا الهبرط اءف الجان  الهادر وا 

 (50ص .0106)زيتون، 

 .جهود الهنا   الواقعية لااتهاد ا اءف الحاائ  ال ابتة دوت هرونة كا ية لءتغير ال اا ل والاجتهاال -
 (58ص .0101)عبد الكريم،                                                                           

 (36ص .0108)قويدر،  .نة بالجان  العءهل والتانلضعف الا تهاب بالايب واله   العءيا هاار  -
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لاد أساااااااااااااهت البءساااااااااااابة الواقعية  ل نا  البكر التربور هت التأه  الهجرد للف التبكير العهءل والعءهل      
ا سااااادت اورلب ها يُّ خذ اءياا هت نزاة هادية  للا أنّ   وجعءت هت التربية وساايءة لباب الواقع والتكيف هعه

ا  التجريبل  ل التعءيب  وأكدت اءف أ هية الخبري واله حظة كطري  لاكتسااااا  الهعر ة  اءف ترساااايخ الهن
 .و و ها جعءاا أساسًا لءعديد هت الاتجا ات التربوية الحدي ة ه   التربية العءهية والبنائية

 :الفلسفة البراغماتية والتربية. 0
رات البءسبية الهعاتري التل أّ رت بعه   ل البكر هت أبرز التيا (Pragmatism) تُعدّ البءسبة البرالهاتية   

ظارت  ذب البءسبة  ل الولايات الهتحدي الأهريكية  ل أواخر الارت التاسع ا ر كردّ   حيث التربور الحديث
ت ارلز " : ع  اءف الجهود البكرر الذر نت  ات اله الية والواقعية  وارتبطت بأسهاا كبار الب سبة ه  

  (010ص .0108)العتوم،  .الذر ناءاا للف الهجا  التربور "جوت ديور"وختوتًا  "جيهاويءياب "و "بيرا
 لعهءل.اوترى البرالهاتية أتّ الحاياة ليست هطءاة  ب   ل هتغيّري تبعًا لءنتائ  التل تحاااا البكري  ل الواقع 

 (75ص .0103)عبد الرحمن، 

 :الأسس الفلسفية للبراغماتية .0.0
 :ة البرالهاتية اءف جهءة هت الهبادو البكرية التل تهيز ا ات لير ا  أ هااترتكز البءسب   
تعتبر الخبري والتجربة ال اااااااختاااااااية الهتااااااادر الرئيا لءهعر ة   العا  لا يعه  الخبرة أسررررراس المعرفة: أ. 

 (53ص .0101)الزاو ،  .بهعز  ات التجربة

  .تبعًا لظروف الحياي والهجتهع الحاائ  والايب ليست  ابتة  ب  تتطور النسبية والتغير:ب. 
 (00ص .0107)حميدة، 

هعيار تد  البكري  و ها تحااه هت نبع و ائدي  ل الواقع العهءل  لا هدى انسجاهاا  المنفعة والنتائج:ج. 
 (78ص .0103)عبد الرحمن،  .هع هبادو نظرية

 .راروتحسيت حياته باسته الإنسات كائت  اا  يسعف لح  اله ك ت الإنسان محور العملية الفكرية:د. 
 (010ص .0108)العتوم،                                                                              

 :مفهوم التربية في الفلسفة البراغماتية. 0.0
اادي بناا الخبري و اًا     ءظروف الهتغيري ل تُعرّف التربية   ل الهنظور البرالهاتل  بأناا اهءية هستهري لءنهو وا 
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 ال لا تادف للف نا  الهعارف الجا زي  ب  للف تنهية (، 30ص .0115)ديو ،  . ل حياي البرد والهجتهع
ويرى البرالهاتيوت   (60ص .0101)الزاو ،  .وح  اله ك ت بأسالي  اءهية وتجريبية الادري اءف التبكير

اية لهستابءية  لذ يعيش الهتعءب  ل الهدرسة هواقف حايأتّ التربية  ل الحياي نبساا وليست لادادًا لءحياي ا
 (08ص .0107)حميدة،  .تُهكّنه هت اكتسا  خبرات هبا ري

 :أهداف التربية البراغماتية .3.0
 :تسعف التربية البرالهاتية للف تحاي  هجهواة هت الأ داف التربوية  هت أبرز ا   
 .لواقعيةتنهية التبكير العءهل والناقد لح  اله ك ت ا -
 (81ص .0103)عبد الرحمن،  .تايئة البرد لءتكيف هع التغيرات الاجتهااية والاقتتادية الهستهري -

 .التركيز اءف التعءب بالههارسة والخبري بدلًا هت الحبظ والتءايت -
 (63ص .0101)الزاو ،  .تحاي  التباا  الاجتهاال بيت الهتعءهيت لبناا روت التعاوت والهسّ ولية -

 :دور المعلم والمتعلم .0.0
 ل الهادرسااااااااااااااة البرالهااتياة  الهتعءب  و هحور العهءياة التعءيهية  والهعءب هوجه وهيساااااااااااااار لءتعءب لا ناق     

 الهعءب يايئ البيئة التعءيهية وياود الهتعءهيت للف اكت اااااااااااااف الحءو  بأنبساااااااااااااب هت خ   التجربة   لءهعر ة
الهتعءب   او  اا  وهبدا ي ااااااااااااارل  ل تاااااااااااايالة الهواقف أها (، 51ص .0107)حميدة،  .والعه  الجهاال

 (017ص .0108)العتوم،  .التعءيهية  ويكتس  الهعر ة ات طري  ن اطه الذاتل والخبري الهبا ري

 :المنهج والمحتوى في التربية البراغماتية .5.0
ياة لا تاُدَّب واد الادراساااااااااااااا االه  يركز الهنا  البرالهااتل اءف تكااها  الهعر اة وربطااا بحيااي الهتعءب وبيئتاه    

ويُبنف (، 35ص .0115)ديو ،  .كوحدات هنبتااااءة  ب  كخبرات هتداخءة تُسااااااب  ل ح  اله اااااك ت الواقعية
والن ااااااطات العهءية التل تعكا ا تهاهات الهتعءهيت  (Project Method) الهنا  اءف أسااااااا اله ااااارواات

تبكير الناادر  والتجريا   والعها  الجهاااال كهاا يحرص اءف لدهااج ال(، 65ص .0101)الزاو ،  .وحااجااتاب
 . ل العهءية التعءيهية

 :أساليب التعليم في البراغماتية. 6.0
 :تبُضّ  البءسبة البرالهاتية الأسالي  التل تُ جع اءف التعءب الن ط والههارسة البعءية  ه  
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 .(Problem Solving) طرياة ح  اله ك ت -
 .(Project-Based Learning) التعءب الاائب اءف اله رواات -
 .التجري  واله حظة الهبا ري -
 (50ص .0107)حميدة،  .الهناق ة والحوار الديهاراطل داخ  التف -

 . ذب الأسالي  تتيح لءهتعءب  رتة اكتسا  الخبري العهءية وتطبي  ها يتعءهه  ل هواقف واقعية   

 :نقد الفلسفة البراغماتية في التربية .7.0
 :هاتاا الكبيري  تعرّضت البءسبة البرالهاتية لبعن الانتاادات  أ هاارلب لساا   
 (83ص .0103)عبد الرحمن،  .هبالغتاا  ل النبعية هها أدى للف تاهيش الايب الأخ قية ال ابتة -
 (001ص .0108)العتوم،  .ا تاار ا للف هعايير  ابتة لءح  نتيجة نسبية الحاياة والايب -
 (50ص 0107)حميدة،  . اا ل والدينل  ل سعياا نحو التجديد الهستهرل هالاا لءتراث ال -
ا  ل هياديت     وهع ذلل  تباف البرالهاتية هت أك ر البءساابات تأ يرًا  ل البكر التربور الهعاتاار  ختااوتااً

عءت هت ج لاد أحد ت البءسبة البرالهاتية تحولًا جذريًا  ل البكر التربور  لذ  التربية التادهية والتعءيب الن اط
   ال لا ترى الهعر ة لاية  ل ذاتاا  ب  وساااااايءة لتحساااااايت الحياي الإنسااااااانية  التعءب خبري حية وهوقبًا اهءيًا

وهت خ   تركيز ا اءف الن ااااااط  والتجربة  والديهاراطية التعءيهية  ساااااا هت  ل تطوير هنا   حدي ة تاوب 
 ر.لحدى الركائز الأساسية لءبكر التربور الهعاتو ذا ها يجعءاا   اءف ه اركة الهتعءب وتبااءه هع بيئته

 . الفلسفة الوجودية والتربية:5
تُعدّ البءسااااااااابة الوجودية هت أبرز التيارات البكرية التل ظارت  ل الارت الع اااااااااريت  وقد جاات كردّ  ع     

ءف حرية ا اءف الأزهات الاجتهااية والسااااااااااااااياسااااااااااااااية التل هرّت باا أوروبا بعد الحربيت العالهيتيت   ركّزت
 وهت أبرز هه ءل  ذا الاتجاب: (، 000ص .0107)عبد الجليل، الإنسات وهسّ وليته البردية  ل تارير هتيرب. 

 ."ولابريي  هارس "  "هارتت  ايدلر"  "جات بو  سارتر"  "سوريت كيركغارد"
  .اختياراته  أ عاله و وترى الوجودية أتّ الإنسات ليا كائنًا هبرهجًا هسباًا  ب   و هت يتنع ذاته هت خ    

 (00ص .0336)سارتر،                                                                            
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 :الأسس الفلسفية للوجودية .0.5
تاوب البءسااااااااابة الوجودية اءف هجهواة هت الهبادو البكرية التل تحدد نظرتاا للف الإنساااااااااات والعالب  هت    

 :أبرز ا
الإنسااااااات حرّ تهاهًا  ل اختياراته ولا يخضااااااع لادر هبرون اءيه  ب  يتحه  هسااااااّ ولية لحرية الفردية: اأ. 

 (30ص .0108)مراد، . أ عاله

 .الحرية لا تُهارا دوت هسّ ولية   ك  اختيار يعكا جو ر ال ختية الإنسانية المسؤولية والاختيار:ب. 
 (005ص .0107)عبد الجليل،                                                                                       

تنظر الوجودية للف الإنسااااات بوتاااابه ذاتًا  ااءة تسااااعف للف تحاي  وجود ا الأتااااي   لا كائنًا  الذاتية:ج. 
 (67ص .0103)نصير،  .هندهجًا  ل الجهااة  اط

 .دا ع يد ع الإنسات لءبحث ات هعنف لحياته الاء  جزا هت التجربة الإنسانية  و و القلق الوجود :د. 
 (30ص .0336)سارتر،                                                                                            

 . الإنسات يوجد أولًا  ب يختار طرياه ليُكوّت ها يته الخاتة أسبقية الوجود على الماهية:ه. 
 (30ص .0108)مراد،                                                                                   

 :مفهوم التربية في الفلسفة الوجودية .0.5
تنظر الوجودية للف التربية بوتباا اهءية تحرير للإنسات  تادف للف هساادته اءف لدرال ذاته وتحاي     

 التربية ليساااات وساااايءة  (،58ص .0101)عبد الرحمن،  .لهسااااّ وليةوجودب الحايال هت خ   الاختيار الحر وا
 .لنا  الهعارف  ب   ل تجربة لنسااااانية اهياة تُساااااااد البرد اءف اكت اااااف ذاته وتكويت  اااااختااااايته البريدي

 (63ص .0103)نصير، 

ا يتيح لءهتعءهيت الاختيااار والتجرياا  والتعبير  ويرى الوجوديوت أتّ     ت االهاادرساااااااااااااااة يجاا  أت تكوت هكااانااً
 (008ص .0107)عبد الجليل،  .ذواتاب بحرية دوت قسر أو توجيه تارب

 :أهداف التربية الوجودية .3.5
 :تسعف التربية الوجودية للف تحاي  هجهواة هت الأ داف الجو رية  أ هاا   
 .تنهية حرية البرد  ل التبكير والاختيار -
 .تعزيز الوال بالذات والهسّ ولية ال ختية -
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 .تالة  ل التعبير ات الذاتت جيع الأ -

 (38ص .0108)مراد،  .لاداد البرد لهواجاة الاء  الوجودر ب جااة ووال -
  .تربية لنسات قادر اءف خء  هعنف لحياته الخاتة  ل االب هتغير ولير ياينل -

 (60ص .0101)عبد الرحمن،                                                                        

 :دور المعلم والمتعلم .0.5
 ل الهدرسة الوجودية  الهتعءب  و هحور العهءية التعءيهية  ويُنظر لليه كبرد  ريد لا يتكرر  يهتءل هيولًا    

أها الهعءب  دورب ليا  رن الهعر ة أو الايب  ب  تيسير النهو الذاتل لءهتعءب   وقيهًا خاتة يج  احتراهاا
ويج  أت يتيح لءطءبة  رتة التعبير الحر ات (، 70ص .0103)نصير،  .بحرية وتوجياه نحو تحاي  ذاته

ت خالبت الهألوف  (001ص .0107)عبد الجليل،   .أ كار ب  واحتراب آرائاب البردية  حتف وا 

 :المنهج والمحتوى في التربية الوجودية .5.5
ات تبُنف  الهارر   الدراسية الجا زييركز الهنا  الوجودر اءف الخبري ال ختية لءهتعءب لا اءف الهادي    

من، )عبد الرح .حو  ا تهاهات الهتعءهيت وقضايا ب الواقعية  وليا حو  الهعءوهات الهبروضة هت الخارج

كها ي جع الهنا  اءف الأن طة الإبدااية ه   البت  الأد   الحوار  الهسرت  والكتابة (، 60، ص0101
ويركز أيضًا اءف الاضايا (، 011ص .0108)مراد،  .ير ات ذاتهالحري  لأناا تسااد الهتعءب اءف التعب

 .الإنسانية الكبرى ه   الحرية  والهسّ ولية  والاختيار  والهعنف
 :أساليب التعليم في الفلسفة الوجودية. 6.5
 :تعتهد التربية الوجودية اءف أسالي  تركز اءف الحرية والتباا  ال ختل  وهت أبرز ا   
 .الهبتوت الذر يسهح بالتبكير الحر والنااش الواال الحوار البءسبل -
 .التجربة الذاتية والتأه  ال ختل لباب الايب والهعانل -
 .اله رواات البردية التل تُعبّر ات ذات الهتعءب وا تهاهاته -
 (75ص .0103)نصير،  .الأن طة الإبدااية كالرسب والكتابة والهسرت كوسائ  لتبريغ الذات -

 :فلسفة الوجودية في التربيةنقد ال. 7.5
 :رلب اهااا الإنسانل   اد تعرّضت البءسبة الوجودية  ل التربية لعدي انتاادات  هناا   
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 .هبالغتاا  ل التركيز اءف الذات وا  هالاا لءبُعد الاجتهاال والجهاال  ل التعءب -
 (000ص .0107)عبد الجليل،                                                                        

  .لهون هبا يهاا البءسبية ه   الحرية والوجود  هها يتعّ  تطبيااا اهءيًا  ل الهيدات التربور -
 (010. ص0108)مراد،  .ا تاار ا للف هنا  تربور هنظب وقاب  لءاياا والتاويب -

ريته  ل للف احتراب كراهة البرد وح وهع ذلل  أساهت  ل تحرير البكر التربور هت الاوال  التاءيدية  ودات
لاد قدّهت البءسبة الوجودية رّ ية لنسانية اهياة لءتربية  جعءت هناا وسيءة لتحاي  الذات والحرية   و التعءب

 ال تر ن النهاذج التعءيهية التل تنُت  نسخًا هت اباة هت الأ راد  وتداو للف تربية   والاختيار الواال
واءف الرلب هت تعوبة تطبيااا الكاهءة  ل الأنظهة التعءيهية   هتعءهيت البرديةأتيءة تراال اخت  ات ال

 الرسهية  للا أتّ هبادئاا أّ رت  ل ظاور اتجا ات حدي ة ه   التربية الإنسانية والتعءيب الاائب اءف الذات.
 لفلسفة الماركسية والتربية:ا .6
وتبه ر الهّ سسة التعءيهية داخ  الهجتهع  لذ تبسّر التعءيب بتاُدّب البءسبة الهاركسية لطارًا ناديًا لباب دو    

نجلز، «. الااادي الاقتتادية»التل تعكا ا قات الإنتاج  ل « البنية البوقية»جزاًا هت  . 0371)ماركس وا 

وهت  ذا الهنطء   لا تُعدّ الهدرسة هحايدي قيهياً أو سياسياً  ب  تعه  "بطر  هبا ري ولير هبا ري" (، 50ص
هكانات النظاب الاجتهاال السائد. اء  (000. ص0368)ماركس، ف لاادي لنتاج  روط وا 

 الأساس المنهجي )المادية الجدلية والمادية التاريخية(: .0.6
يُباب  التغير الاجتهاال تستند قرااي هاركا لءظوا ر الاجتهااية للف الهادية الجدلية والتاريخية؛ أر أتّ    

التل « ية البوقيةالبن»نية الاقتتادية   يها تُ كِّ  الهّ سسات التعءيهية جزاًا هت كنتيجة لترااات داخ  الب
نجلز،  .تتغير بوتباا انعكاسًا أو أدايً لءبنية الاقتتادية  وبحس  ألتوسير   إتّ  ،(65ص .0371)ماركس وا 

هرار الع قات است تاوب بت كي  الوال الاجتهاال بها يخدب« أجازي أيديولوجية»الهّ سسات كالتعءيب تعه  كا
 (07ص .0370)ألتوسير،    .الإنتاجية الاائهة

 :التصور الماركسي لوظيفة التربية .0.6
 هت هنظور هاركسل يُنظر للف التربية بوظيبتيت هتناقضتيت:    
 .وظيبة لاادي الإنتاج الاجتهاال والاقتتادر )تخري  قوى ااهءة ذات هواتبات هناسبة لءسو ( -
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، 0371فرير ، ) .والوال اندها ترتبط العهءية التربوية بجاود نادية تغيّر الوال الطبال وظيبة التحرر -

 التعءيب الرسهل  ل الهجتهعات الرأسهالية يهي   و   التحءي  الهاركسل  للف تكريا التسءس   ،(30ص
 (88ص .0330)حنفي،  .الارهل الطبال ابر هنا   وههارسات وتوزيع  رص التعءيب

 :إعادة الإنتاج في المدرسة آليات .3.6
 ت ته  آليات لاادي الإنتاج اءف:    
 .الهنا   والهحتوى التل تعكا الايب الاقتتادية والاجتهااية السائدي -أ
 .بنية الهدرسة التل تعءّب الانضباط والتاسيب الوظيبل )كتايئة لءعيش  ل هكات العه ( -ب
 (013ص .0380)باسكال،  .نيا ات الهراكز الايادية بكات البرص التل تبُعد أبناا الطباات الد -ج
ا اءف لنتاااااج أنواا هُحااااددي هت العاااااهءيت والهواطنيت الااااذيت يحتاااااجاب النظاااااب      ااااذب الآليااااات تعهاااا  هعااااً

 .الاقتتادر

 (:نقد وتطبيقات عملية)التربية كأداة للتحرر . 0.6
رر( لبكر النادر التربور )ه   باولو  ريا رلب ت ااااااااااااااديد الهاركسااااااااااااااية اءف الطابع الطبال لءتربية  للا أتّ    

تعاه  هع الهدرساااااااة كهسااااااااحة لهكات لءتواية والتحرر  ابر هنا   ت اااااااجّع التبكير النادر وربطه بالتحءي  
ط     (56ص .0371)فرير ،  .والسااياساال الاجتهاال بذلل تتاابح التربية وساايءة لتجاوز الترا  العاه  وا 

 .لهجتهع ذاتهطاقات التغيير الاجتهاال هت داخ  ا

 :الماركسية والتعليم في التجارب التاريخية .5.6
بءدات ا اااتراكية حاولت تطبي  هبادو الهاركساااية  ل التعءيب ابر توحيد الهنا    وتعهيب التعءيب   تجار    

وربط التعءيب بااالعهاا  الهنت   لكت النتااائ  العهءيااة أظارت تناااقضاااااااااااااااات بيت النصّ النظرر والواقع الإدارر 
 غيا  الديهاراطية الداخءية وتحكّب البيروقراطية أضاااااااااااعف الطابع   (000ص0338)العلو ،  .ياسااااااااااالوالسااااااااااا

 .التحررر الذر كات هبترضًا  ل البكر الهاركسل التربور

 :نقد الماركسية في مجال التربية .6.6
ه لءهنظور الهاركسل ادي انتاادات هاهة  هناا:     تُوجَّ
 .لذر ياء  هت دور ال اا ة والديت والظوا ر النبسيةتبسيطية التبسير الاقتتادر ا - 
 .الهي  للف التعاه  هع الطال  ككائت هُحدد طباياً ها يادر البردية - 
 (73ص .0115)سلمان،  .تعوبة تعهيب بعن الحءو  التطبياية  ل سياقات هضطربة سياسياً  - 
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ة وبإاادي لنتاج تباط التعءيب بالبنية الاقتتااااااديتادّب البءسااااابة الهاركساااااية أدوات تحءيءية قوية لباب كيبية ار    
الع قاات الطباياة  كهاا توّ ر أيضاااااااااااااااً جاذورًا لهناا   ناادياة تربوياة تادف لءتحرر والوال. لير أتّ التطبي  
العهءل لاذب الأ كار واجه تحديات حاياية  هها يساتءزب ده  التحءي  الهاركسال هع ااتبارات  اا ية  نبساية  

 هات  ااءية التربية كأداي تغيير حاياية.وديهوقراطية لض

 ثر الأسس الفلسفية للتربية على المناهج وطرق التدريس:أ. 7
تُعدّ الأساااااااااا البءسااااااااابية لءتربية أحد أبرز الهحددات التل تّ  ر  ل بناا الهنا   الدراساااااااااية وتوجيه طر     

هت  ة  وطبيعة الهعر ة  ودور ك التادريا  لذ تُساااااااااااااااب  ل تحادياد طبيعاة الهتعءب  وأ اداف العهءياة التعءيهيا
 البءساااابة التربوية بوتااااباا نظاهًا  كريًا هتكاهً  تعه  اءف رسااااب الإطار الذر   الهعءب والهّ سااااسااااة التعءيهية

)الخطيب،  .تُتاااغ  ل ضااوئه الهنا    وتُختار الاسااتراتيجيات التدريسااية  وتُحدّد الوسااائ  الهناساابة لتنبيذ ا
 (07ص .0100

 :بناء المناهج الدراسية علىالفلسفية أثر الأسس  .0.7

 :توجيه أهداف المنهج .0.0.7
ً  تركّز اءف  البءسبة البرالهاتية ه   تبنّل ك   ءسبة تربوية يّ  ر هبا ري  ل تيالة أ داف الهنا  لتّ   

)زيتون،  .تنهية هاارات ح  اله ك ت والادري اءف التكيّف  وبالتالل تُتاغ الأ داف ب ك  هرت واهءل

بينها تسعف البءسبة الواقعية للف ترسيخ الحاائ  العءهية ال ابتة  هها يوجّه الأ داف نحو (، 50ص .0103
 .اكتسا  الهعارف الهنظهة

 :تحديد محتوى المنهج .0.0.7
 :يُحدد الهحتوى و   رّ ية البءسبة لطبيعة الهعر ة   
 . اله الية تعطل الأولوية لءهعارف العاءية والأدبية -
 .اقعية تركز اءف العءوب الطبيعية والحاائ  الهوضوايةوالو  -
 (000ص .0101)السيد،  .أها البرالهاتية  تداو للف هحتوى هرتبط بالهواقف الحياتية والخبري العهءية -

 :تنظيم المنهج .3.0.7
 :تّ  ر البءسبة  ل طرياة تنظيب الهحتوى   
 .اله الية تهي  للف التنظيب الهنطال الارهل -
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 .رالهاتية تتجه للف التنظيب الحءزونل الاائب اءف اله رواات والخبراتالب -
 (83ص .0106)العزة،  .الوجودية تد ع نحو هسارات تعءيهية هرنة تتُيح لءهتعءب اختيار هسارب -

 :اختيار الأنشطة التعليمية .0.0.7
 :لك   ءسبة تتور ا للأن طة الهناسبة   
 .للأن طة العهءية والتجريبيةالبءسبات التادهية تُعطل أ هية  -
 .أها البءسبات التاءيدية  تركز اءف الأن طة الهعر ية والارائية -

 :أثر الأسس الفلسفية في طرق التدريس .0.7

 :دور المعلم .0.0.7
 :يختءف دور الهعءب باخت ف البءسبة التربوية الهتبناي   
ت لهعءب هتدر الهعر ة الرئيا  ويعتهد اءف ال ر  ل البءسبات التاءيدية )اله الية  الواقعية( يكوت ا -

 .والهحاضري
 . ل البءسبات التادهية والبرالهاتية يتبح الهعءب هيسرًا لءتعءب  هوجّاًا للأن طة  هحبزًا اءف اله اركة -

 (63. ص0108)الخوالدة، 
 :دور المتعلم .0.0.7

 :تّ  ر البءسبة كذلل  ل تتور دور الهتعءب   
 .ية تركز اءف الهتعءب كعا  يسعف لاكتسا  الايب والهعر ةالبءسبة اله ال -
 (61. ص0103)زيتون،  .الواقعية تركز اءف اكتسا  الحاائ  هت خ   الخبري الهنظهة -

  .البرالهاتية والوجودية تضع الهتعءب  ل هركز العهءية التعءيهية  وتهنحه حرية الاختيار واله اركة -

 :تدريساستراتيجيات وطرائق ال .3.0.7
 :تنعكا البءسبة  ل اختيار الطرياة   
 .تتوا   هع البءسبات التاءيدية         الهحاضري  التءايت  الهناق ة  -
 .هتساة هع البءسبات التادهية         التعءب بالاكت اف  التعءب التعاونل  اله رواات  -
 (77ص .0100)الأحمد،  .ز ا البءسبة الوجوديةتعز          التعءب الذاتل  التعءب الهتهركز حو  الهتعءب  -

 :أساليب التقويم. 0.0.7
 :يتأ ر التاويب بالبءسبة كذلل   
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  .البءسبات التاءيدية تعتهد الاهتحانات الهوضواية والهاننة لاياا التحتي  الهعر ل -
 (33. ص0100)الخطيب،                                                                                      

البءسبات التادهية تركّز اءف تاويب الأداا الحايال والهااب الأتيءة ه  : اله اريع  اله حظة  هءبات  -
 .الإنجاز
   :مقارنة موجزة بين الفلسفات وتأثيرها في التعليم . 3.7

 وتأثيرها في التعليم مقارنة موجزة بين الفلسفات( يبين 10الجدول رقم )
 طرياة التدريا دور الهعءب هحتوى الهنا  تركيز أ داف الهنا  البءسبة
 الهحاضري هتدر الهعر ة هعارف ااءية الايب والهعارف العءيا اله الية
 التجري  –ال رت  هنظب الخبري اءوب طبيعية حاائ  اءهية الواقعية

 –اله رواات  هيسر هحتوى حياتل ح  اله ك ت البرالهاتية
 الاكت اف

 التعءب الذاتل هر د هحتوى اختيارر الحرية البردية الوجودية
 

 خاتمة:
 التعءيهية  الهنظوهات نااوب التربور البكر توجيه  ل لءبءسبة الهحورر الدور لءتربية البءسبية الأسا برزت   
 الايب  هكانةو  الهعر ة  طبيعة ضوئاا اءف وتُحدَّد التربوية  الأ داف هناا تُستهد التل الهرجعية ت كّ  لذ

 التربوية لنهاذجا تنوّا للف يّ در البءسبية التتورات اخت ف أت يتضح كها. تكوينه الهراد الإنسات وتوري
 العهءية تحكب لتلا البءسبية بالخءبيات الوال ضروري والهربل الباحث اءف يبرن ها و و ههارساتاا  وتبايت
 بها وتطوير ا اوتاويها التربوية النظب لتحءي  أساسياً  طًا ر  يُعدّ  الأسا  ذب  اب  إت  بّ  وهت. التربوية
 .والهجتهع البرد لحاجات يستجي 

 أسئلة تقويمية:
 يها يخص دور ك  هت الهعءب  الهتعءب بيت هختءف أنواا البءسبات  ها  ل أوجه الت ابه والإخت ف -

 وطر  التدريا؟
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 تمهيد:

يُعدّ الاتجاب السااءوكل أحد أك ر الاتجا ات تأ يرًا  ل هيدات اءب النبا التربور  لذ  ااكّ  ناطة تحو   ل    
اب  ل ذا الاتجدراسااااااة السااااااءول الإنسااااااانل هت خ   تركيزب اءف الجوان  الاابءة لءه حظة والاياا. ظار  

باداياة الارت الع ااااااااااااااريت كرد  عا  اءف الاتجاا اات العاءية التل ركزت اءف العهءيات الداخءية لير الهرئية  
 جاات الساااااااءوكية لتّ كد أت الساااااااءول  و نتيجة هبا اااااااري لءه يرات البيئية  ويهكت تبسااااااايرب والتحكب  يه ابر 

 (00. ص0105)دعاس،   هبادو واضحة وقابءة لءتجري .
هاّدت أاها  با ءوف  واطساااوت   ب ساااكنر لبءوري نظرية ذات أساااا اءهية تجريبية  تُعءل هت  اااأت  وقد   

الضاابط  والتعزيز  والتعءب ال اارطل  بوتااباا آليات هركزية  ل اكتسااا  السااءول. وتطورت السااءوكية لاحاًا 
عءاا لطارًا جتهااية  ها جللف تيارات هتعددي ه   الساااءوكية الك سااايكية  والساااءوكية الإجرائية  والساااءوكية الا

زهران، )واساااعًا لباب كيبية اكتسااااا  الهتعءهيت لءسااااءوكيات الجديدي أو تعدي  السااااءوكيات لير الهرلو   ياا. 

و ل هيدات التربية  تُعدّ النظريات السااااااااااااءوكية هت أ ب الأسااااااااااااا النظرية التل بُنيت اءياا   (88. ص0100
ءب. عء  بإداري التاااف  وت اااكي  الساااءول  والتحبيز  وتاويب التعاساااتراتيجيات التدريا الحدي ة  خاتاااة ها يت

 التربية السااااااءوكية تنظر للف التعءب بااتبارب تغيرًا ظا ريًا  ل سااااااءول الهتعءب نتيجة تعرّضااااااه لهوقف تعءيهل 
هنظب  و و ها جعءاا تُساتخدب اءف نطا  واسع  ل بناا البراه  الع جية  وتتهيب الهنا    واستراتيجيات 

 (013. ص0107)الخطيب، دريا الاائهة اءف التعزيز والضبط السءوكل. الت
كها ساااااااا هت النظريات الساااااااءوكية  ل تطوير العديد هت النهاذج التعءيهية ه   التعءيب الهبره   والتعءب     

ه  ونظب لداري التعءب  التل تعتهد اءف تحءي  السءول للف وحدات تغيري قابءة لءتعءب الت ريجل. دالذاتل الهوجَّ
وقااد هكّت  ااذا الاتجاااب الهعءهيت هت التعاااهاا  هع البرو  البرديااة بطرياااة هناجيااة  ابر تحااديااد السااااااااااااااءول 

قطامي وقطامي، )الهسااتادف  واختيار نوا التعزيز الهناساا   وضاابط الهتغيرات البيئية لتحاي  التعءب البعّا . 

ظ اءف حضااااااااااااور ا  ل التربية  ليا و ل ظ  التطورات الحدي ة  ها تزا  السااااااااااااءوكية تحا ، (70. ص0106
بوتباا تبسيرًا  اهً  لءتعءب  ب  كإطار هناجل اهءل يادب أدوات  عّالة لءتعءيب والتاويب  وهت  ب  يأتل  ذا 
البتا  ليتناو  الأسااا والهبادو التل قاهت اءياا الساءوكية  ورواد ا  وآلياتاا  ل التعءب  لضااا ة للف لبراز 

الانتاااادات التل وُجااات للياااا  بهااا يتيح  اهاااً  اااااااااااااااهً  لهكااانتاااا ودور ااا  ل البكر  تطبيااااتاااا التربويااة  وأ ب
 التربور الهعاتر.
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 . التطور التاريخي للنظرية السلوكية:0
 اااااادت النظرية الساااااءوكية تطورًا تدريجيًا ابر هراح  تاريخية هتعاقبة  أسااااااب  ياا ادد هت الرواد الذيت    

داًا هت التجار  البساااايولوجية الأولف  ل الاسااااتجابات ال اااارطية  وتااااولًا للف وضااااعوا لبنات  ذا الاتجاب  ب
 .النهاذج الإجرائية الهعاتري وتطبيااتاا  ل التربية والتعءيب

 (:0307–0831الجذور الفسيولوجية الأولى )تجارب بافلوف  .0.0
تاساع ا اار   ل نااية الارت ال "ليبات با ءوف"تعود البدايات العءهية لءساءوكية للف تجار  العالب الروسال    

حينها درا الاسااااااتجابات الانعكاسااااااية لدى الك    واكت ااااااف هبدأ الارتباط ال اااااارطل الذر ياوب اءف ربط 
  وقد هادت  ذب (55. ص0106)قطامي وقطامي، ه ير هحايد به ير لير  اااارطل لإحداث اسااااتجابة جديدي. 

خ   ه حظته وضااااابط هعطياته  بعيدًا ات العهءيات التجار  لااتبار الساااااءول قابً  لءدراساااااة العءهية هت 
 .العاءية الداخءية

 (:0303ظهور السلوكية الكلاسيكية مع )واطسون  .0.0
بعنوات اءب النبا كها يراب الساااااءوكيوت  دخءت  "8080"هاالته ال اااااايري ااب  "جوت واطساااااوت"هع ن ااااار    

قاب   ه  أت يدرا الساااااءول الظا ر  اط  لأنّ اءب النبا يج الساااااءوكية هرحءة جديدي  لذ أاءت واطساااااوت أتّ 
  (07ص .0105)دعاس،  .لءه حظة والاياا  هسااتبعدًا ال ااعور والعهءيات الذ نية هت دائري التحءي  العءهل

الإنسااااااات يولد تاااااابحة بيضاااااااا  وأت البيئة  ل العاه  الأكبر  ل ت ااااااكي  ال ااااااختااااااية  وأكد واطسااااااوت أتّ 
 .والسءول

 :(0371–0338سكنر )رحلة السلوكية الإجرائية م .3.0
أبرز هت سااااااعوا للف تطوير السااااااءوكية  ل اتجاب أك ر دقة واه   لذ قدّب  "بور وا  ريدريل سااااااكنر"يُعدّ    

 .هباوب الإ راط الإجرائل الاائب اءف التعزيز والعاا  كآليات هركزية  ل ت كي  السءول
ات دراسااة الذر أت "تااندو  سااكنر"وابتكر  وسااكنر  و هت وضااع الأساااا لءتعءيب الهبره  والتعءب الذاتل    

وقد أحد ت أ كارب ناءة نواية (، 005ص .0107)الخطيب،  .الساءول الإنسااانل والحيوانل  ل بيئات هضاابوطة
 . ل التطبياات التربوية لءسءوكية

 (:0377باندورا )الامتداد نحو السلوكية الاجتماعية  .0.0
لف تجاوز الحتهية البيئية التااااارهة التل تبنتاا السااااءوكية هع هنتتااااف الارت الع ااااريت  ظارت الحاجة ل   

التاءيادياة   جااا ألبرت باانادورا لياادب نظرياة التعءب الاجتهااال التل ته ا  هرحءاة وسااااااااااااااطية بيت السااااااااااااااءوكية 
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التعءب يحدث هت خ   النهذجة واله حظة  وأت الساااااءول الإنساااااانل نتاج تباا   وأكد باندورا أتّ   والهعر ية
 (30ص .0100)زهران،  .استجابة  اط       البرد والسءول والبيئة  وليا نتيجة ه ير    ل بيت

 .و كذا اتسعت السءوكية لت ه  اناتر هعر ية هّ  ري  ل السءول   

 :الاتجاهات السلوكية الحديثة وتطبيقاتها التربوية .5.0
 :هبادئاا  هناا  ل العاود الأخيري  ظارت تطبياات حدي ة لءسءوكية استهرت  ل تطوير   
 .ختوتًا  ل هجالات التربية الخاتة(  ABA) تحءي  السءول التطبيال -
 .براه  تعدي  السءول داخ  الهدارا -
 .النهاذج الاائهة اءف التعزيز التباضءل  وجدولة التعزيز  وتانيات لداري التف -
جا ات هّ  رًا  ل التعءيب  رلب ظاور اتوتد   ذب التطبياات اءف أت السءوكية ها تزا  ته   لطارًا اهءيًا    

 .هعر ية وبنائية هنا سة

 :خلاصة التطور التاريخي
 :السءوكية انتاءت ابر أربع هحطات رئيسة يهكت الاو  لتّ 

 (.الإ راط الك سيكل )با ءوف .8
 (.السءوكية العءهية التارهة )واطسوت .1
 (.الإ راط الإجرائل )سكنر .0
 (.باندوراالسءوكية الاجتهااية ) .0
وقد سهح  ذا التطور لءسءوكية بأت تباف حاضري  ل التربية ببض  تطبيااتاا التل أ بتت  ااءيتاا  ل    

داري السءول  .ضبط التعءب وا 

 نظرية الإقتران الشرطي عند )إيفان بافلوف(:. 0
يبات ل"الروساااال ترجع جذور نظرية الاقترات ال اااارطل للف أواخر الارت التاسااااع ا اااار  اندها كات العالب    

( يدرا الأنظهة العتاااااااااابية والاضااااااااااهية لدى الك    ل هختبرب بهدينة سااااااااااانت 8001–8100) "با ءوف
عا  حتف لذ كانت تبرز الء  وقد لاحَظ أ ناا أبحا ه أتّ الك   بدأت تُظار ساااءوكاً لير هتوقع  بطرسااابورغ

د  ذا السءول د عه للف ا تران وجو   قب  تاديب الطعاب هبا اريً  وذلل اند رّ ية الهساااد أو سهاا خطواته
  .ارتباط نبسل جديد بيت هّ  رات كانت هحايدي وبيت الطعاب نبسه
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أدى  ذا الاكت اف للف تأسيا اءهلّ لءسءوكيات الهكتسبة  و تح البا  أهاب الهدرسة السءوكية التل تبنّت    
 .اله يرات والاستجابات السءول يهكت  رحه ابر الا تراط والع قات الترابطية بيت  كري أتّ 

 (88ص .0105)عبد الرحمن،                                                                          

 :التجربة الأصلية لبافلوف .0.0

 :التجهيزات المخبرية الدقيقة .0.0.0
 :استخدب با ءوف أدوات هخبرية هتادهة نسبياً لزهنه  هناا   
 (.لءعواه  الخارجية )الضوا/التوتلر ة هنعزلة  -

 .أنابي  دقياة لجهع ل رازات الءعا  وقياا كهيتاا -
 (.ه يرات هحايدي )جرا  ضوا  تبيحة هعدنية -
 (Pavlov, 1927, p21) . هتدر لتاديب الطعاب  ل الوقت الدقي  الهحدد -

 .طيةاءف الاستجابة ال ر تءل الدقة كانت ضرورية لضبط الهتغيرات وهنع أر ه ير خارجل هت التأ ير 

 .مراحل التجربة. 0.0.0
 (.السءول الطبيعل )ها قب  التعءب المرحلة الأولى:أ.
 .ل راز الءعا   (UR): الاستجابة لير اله روطة             الطعاب  (US): اله ير لير اله روط -

 (013ص .0100)حمدان،  . ذب الع قة  طرية ولا تحتاج للف تعءب
 : ل الهااب 

 .لا يّ در للف أر استجابة هرتبطة بالغذاا             توت الجرا (NS): اله ير الهحايد -
 (.الاقترات ال رطل )التعءبالمرحلة الثانية:  ب.

 :يبدأ الباحث بتاديب
 (.الجرا )اله ير الهحايد .8
 (.الطعاب )اله ير لير اله روط .1
ات بعد تكرار الإقتر   ويكرر العهءية ادي هرات يوهياً  ببار  زهنل قتير جداً )لا يتجاوز ادي  وات(    

 (.35ص .0307بافلوف، )(. CS) للف ه ير ه روط (NS) يتحو  اله ير الهحايد
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 .السءول الهكتس المرحلة الثالثة:  ج.
 .اندها يرتّ الجرا دوت تاديب الطعاب يبدأ الكء  بإ راز الءعا    
 الءعا  الهكتس . (CR)  الاستجابة ال رطية:              الجرا (CS) : ال رطاله ير  -

قد تهت بنجات  وأتبحت الاستجابة نتيجة ا قة هكتسبة وليست "التعلم الشرطي"  نا تكوت اهءية 
 (00ص .0101)ملحم،   . طرية

 :المفاهيم الأساسية في نظرية بافلوف. 0.0

 :(US) المثير غير المشروط .0.0.0
  (Pavlov, 1927).    الطعاب  الألب  التوت العاللهنبه طبيعل يّ  ر دوت تعءب ه

 :(UR) الاستجابة غير المشروطة .0.0.0
 .رد  ع  طبيعل لريزر ه   الءعا   الانسحا  هت الألب

 :(NS) المثير المحايد .3.0.0
 .هنبه لا ي ير أر استجابة لذائية أو انبعالية

 :(CS) المثير الشرطي. 0.0.0
 .قترانه باله ير لير اله روط و اله ير الهحايد بعد ا

 :(CR) الاستجابة الشرطية .5.0.0
 .استجابة هكتسبة بعد اهءية التعءب

 :مبادئ الشرطية الكلاسيكية .3.0

 :(Acquisition) الاكتساب .0.3.0
 .تكوّت الاستجابة ال رطية نتيجة الإقترات الهتكرر -
 (000ص .0100)حمدان،  .رات الاقترات كبيراً تزداد قوي الاستجابة كءها كات التوقيت دقيااً وادد ه -

 :(Extinction) الانطفاء .0.3.0
 الرابط وذلل لأت  لذا استُخدب الجرا دوت تاديب الطعاب ادي هرات  تت  ف الاستجابة ال رطية تدريجياً  -
 (33ص .0105)عبد الرحمن،  .يضعف "us"و "CS" العتبل بيت 
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 :(Spontaneous Recovery)  الانتعاش التلقائي. 3.3.0
تّ التعءب لا و ذا يُظار أ  بعد  تري هت الانطباا  تُعرن التجربة هري أخرى   يعود الءعا  لبتري قتيري   

        (Pavlov, 1927, p. 56)  .يختبل تهاهاً 
 :(Generalization)  التعميم .0.3.0

  .توت الجرا تظار الاستجابة ال رطية له يرات ه اباة  ه   سهااات أخرى ت به   
 (03ص .0101)ملحم،                                                                         

 :(Discrimination)  التمييز .5.3.0
 .الكء  يتعءب التهييز بيت الجرا الأتءل وأتوات أخرى     يستجي  للا لءجرا الهرتبط بالطعاب   

 :افلوفالتفسيرات العصبية عند ب .0.0
داخ   (Neural Connection) الارتباط بيت اله يرات يحدث نتيجة تكوّت تءة اتبية ااتبر با ءوف أتّ    

 .الا ري الهخية
 (73ص .0307)بافلوف،  .  يتب ده  الدارات العتبية وتتاوّى الروابطUS قب  CS اندها يتكرر حدوث   

 :تطبيقات تربوية ونفسية .5.0

 :في التربية .0.5.0
 .ربط توت هعيّت ببداية ن اط دراسل يخء  تايّ اً نبسيًا لدى الهتعءهيت -
 (53ص .0108)عبد الله،  .استخداب هحبزات ليجابية لتايئة الجو العاطبل لءتعءب -

 :في العلاج النفسي .0.5.0
 .ا ج الهخاوف الهرضية باستخداب لزالة التحسا الهناجل بإلغاا الربط بيت اله ير والخوف -
 .تعها  الا تراط العكسل لاستبدا  استجابة الخوف باستجابة الاسترخاااس -

 :في الإعلانات .0.5.0
 .يجرر ربط هنت  هعيت بتور جذابة أو هوسياف لطيبة   يتكوت ارتباط ااطبل لدى الهستاءل -

 (006ص .0107)زيدان،                                                                                        

 :نقد النظرية .6.0
 .تجا ءت العواه  العاءية الداخءية لدى الإنسات -
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 .تركيز ا اءف الحيوات جع  تعهيب بعن النتائ  اءف الإنسات هحدوداً  -
 (010ص .0101)جار العابد،  .لا تبسر التعءب الهعاد أو الهبا يب الهجردي -
طل لبا ءوف تُعد الأساا النظرر الذر انطءات هنه الهدرسة نظرية الاقترات ال ر : خ تة ااهةوك   

السءوكية. وقدهت  اهاً اءهياً لكيبية اكتسا  السءول بواسطة الربط بيت اله يرات  وها زالت تُستخدب  ل 
التربية والع ج النبسل والإا نات. ورلب هحدوديتاا  ل تبسير التعءب الهعر ل   ال تباف ركناً أساسياً  ل 

 النبا التعءهل.اءب 

 . نظرية ثورندايك )المحاولة والخطأ(:3
تُعدّ نظرية لدوارد  ورندايل  ل التعءب بالهحاولة والخطأ هت أ ب الأسا التل قاهت اءياا الهدرسة السءوكية    

الهبكري. وقد ن أت  ذب النظرية هت خ   تجار   ورندايل اءف الحيوانات  وخاتة الاطط  ل تندو  
لتل  كّءت ناطة تحو   ل  اب آليات التعءب لدى الإنسات والحيوات. تاوب النظرية اءف أت التعءب الألغاز  وا

يحدث تدريجياً هت خ   تكرار الهحاولات  وأت الاستجابات التحيحة تتعزز بالنجات  بينها تختبل 
 (05. ص0101)السيد، الاستجابات الخاطئة هع الوقت. 

 ولة والخطأ:. الأسس العامة لنظرية المحا0.3
يرى  ورندايل أت التعءب لا يحدث  جأي أو بطرياة حدسية  ب   و اهءية تراكهية تعتهد اءف التباا  بيت    

 :الكائت وبيئته  وتتءخص الأسا الأساسية لءنظرية  ل النااط الآتية
 التعلم عملية تدريجية: .0.0.3

 سءة هت الاستجابات الهختءبة  بعضاا خاطئيّ كد  ورندايل أتّ الكائت الحل يتوت  للف الح  بعد سء   
 (000. ص0105)عبد الهاد ، وبعضاا تحيح  وأتّ الاستجابة التحيحة ت بت بهرور الزهت. 

 الربط بين المثير والاستجابة: .0.0.3
ياوب التعءب اءف تكويت رابطة قوية بيت اله ير والاستجابة  بحيث يتبح السءول التحيح أك ر احتهالًا    

 (67ص .0100)القرني،   association) "هستاب   و ذا ها يُعرف با")الترابط ل ال
 :التعزيز أساس التعلم .0.0.3

أكد  ورندايل أت النجات أو الوتو  للف الادف يزيد هت احتها  تكرار السءول التحيح  و و ها ارف 
 (50 ، ص.0103الجند ، ) .(Law of Effect)  "لاحااً بهبدأ "النتيجة" أو "الأ ر
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 (:تجارب ثورندايك )صندوق الألغاز. 0.3
يُعد "تندو  الألغاز" أ ار تجار   ورندايل  لذ وضع قطاً داخ  تندو  هغء  لا يخرج هنه للا بعد    

الضغط اءف ذراا هعيت. كات الاط  ل البداية ياوب بعدد هت الهحاولات ه   الخدش  والدورات  والهواا  قب  
وهع تكرار التجربة  قّ  الوقت الذر يحتاجه الاط لءخروج  وزادت   ويخرج أت يضغط التهاب بالتد ة

 .    احتهالية الضغط هبا ري اءف الذراا التحيح
 :وقد استنت   ورندايل هت  ذب التجربة ها يءل

 :السلوك يتشكل بالتجربة .0.0.3
 . الاط لب يخرج بنااً اءف  اب أو لدرال ب  ابر الهحاولة والخطأ -

 :التعلم يقوم على النجاح المتكرر .0.0.3
 .ك  تجربة ناجحة تُ بت السءول التحيح -

 :اختفاء الاستجابات غير المفيدة .3.0.3
 .السءوكيات الخاطئة تاّ  تدريجياً هع التعءب -

 :قوانين التعلم عند ثورندايك .3.3

 :(Law of Effect)  قانون الأثر .0.3.3
التل يتبعاا رضا أو نجات تتبح أك ر احتهالًا لءتكرار  بينها  الاستجابات ينص الاانوت اءف أتّ    

 (50ص .0101)السيد،  .الاستجابات التل يعاباا ادب رضا تا  احتهالية تكرار ا

 :(Law of Exercise)  قانون التكرار .0.3.3
  .كءها تكرر ارتباط اله ير بالاستجابة  قويت الرابطة بيناها  والعكا لذا قّ  التكرار   

 (008ص .0105)عبد الهاد ،                                                                       
 :(Law of Readiness)  قانون الاستعداد .3.3.3

  .الهتعءب يج  أت يكوت هايئاً وجا زاً لءتعءب حتف يحا  أ ض  النتائ  ي ير للف أتّ    
 (70ص .0100)القرني،                                                                             
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 :تطبيقات نظرية المحاولة والخطأ في التربية .0.3
 :التعلم العملي .0.0.3

 .تّ كد النظرية أ هية التعءب بالههارسة  ه   الهختبرات والور ات

 :التدرج في اكتساب السلوك .0.0.3
 .ي  هع تعزيز الإنجاز  ل ك  هرحءةينبغل تاديب الهعءوهة خطوي بخطو 

 :استخدام التعزيز .3.0.3
 .يُعد التعزيز الإيجابل هت أقوى الأدوات لزيادي الدا عية وتحسيت الأداا الأكاديهل

 :توفير بيئة تعليمية غنية .0.0.3
 كءها زادت  رص التجري  والهحاولة  زادت احتهالات التعءب البعّا .

 (:الإجرائي التعلم) في سكينر. نظرية 0

هت أبرز النظريات السءوكية التل طوّرت  اهًا هعهاًا "  (B.F. Skinner) "بورهوس فريدريك سكينرتعدّ نظرية    
لآليات التعءب  حيث ركّز سكينر اءف السءول الإجرائل الذر يتدر ات الهتعءب بتوري لرادية ويُبنف هت 

ة لت كي  لتعءب هت خ   التعزيز والعاا  وتنظيب البيئخ   نتائجه  وقد تهيزت نظريته بهحاولتاا تبسير ا
 .السءول الهرلو 

 . مفهوم التعلم الإجرائي عند سكينر:0.0
ي ير التعءب الإجرائل للف ذلل النوا هت التعءب الذر يعتهد اءف ربط السءول بنتائجه؛  السءول الذر    

 رارب.ااا  أو ل ها  )لطباا( يا  احتها  تك يعابه تعزيز يزيد احتها  تكرارب  بينها السءول الذر يعابه
ءيه  اهءية يتغيّر  ياا السءول تبعًا لءنتائ  التل تترت  ا"ه: ويعرّ ه سكينر بأنّ  ،(000ص .0103)العلو ، 

    (Skinner, 1953, p. 87)    ".سواا كانت تعزيزًا أو ااابًا

 :أسس نظرية سكينر. 0.0

 :السلوك الإجرائي .0.0.0
بل يختءف  ذا ات السءول الاستجا  ءول الذر يتدر بتوري لرادية بادف تحاي  نتيجة هعينة و الس   

 (000ص .0105)زهران،  .اند با ءوف لأنه لا يعتهد اءف ه ير ساب  ب  اءف نتيجة لاحاة
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 :التعزيز .0.0.0
 :و و نواات  العنتر الهركزر  ل التعءب الإجرائل

 :التعزيز الإيجابي .0.0.0.0
 .0107)مرسي،  . ة ه ير سار بعد السءول  ه   الهدت أو الهكا أي  هها يزيد احتها  تكرار السءوللضا   

 و و نوايت:، (010ص
 الهكا آت والادايا..... يته    لأ. تعزيز إيجابي ماد : 

 يته    ل ابارات ال كر والهدت وال ناا  والاب  والأحضات.... ب. تعزيز إيجابي معنو :

 :زيز السلبيالتع. 0.0.0.0
لزالة ه ير هزا  بعد السءول  ه   ر ع ضغوط هعينة اند تحست أداا الطال   هها يداب السءول    

 .الهرلو 

 :العقاب. 3.0.0.0
يّ در للف خبن احتها  تكرار السءول  لكنه اند سكينر أق   ااءية هت التعزيز وقد يترل آ ارًا جانبية    

 (Skinner, 1971, p. 42).  ه   الخوف أو العدوات

 :الإطفاء .0.0.0.0
  .يحدث اندها يتوقف التعزيز الهرتبط بسءول هعيت هها يّ در للف ت  يه تدريجيًا   

 (076ص .0101)الرباعي،                                                                            

 :تشكيل السلوك .5.0.0.0
ات ويعدّ هت أ ب لضا   تغيري الهتتابعة الهّ دية للف السءول الهرلو ياتد به تعزيز الخطوات ال   

 (38ص .0100)الحيلة،  .سكينر  ل الهجا  التربور

 :جداول التعزيز .6.0.0.0
 :توقيت التعزيز يّ  ر  ل سراة اكتسا  السءول  وهت أ ب الجداو  يرى سكينر أتّ    
 .التعزيز الهستهرأ. 

 .التعزيز الهتاطع . 
 .البات  الزهنل الهتغير جدو ج. 
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 .جدو  النسبة الهتغيريد. 
 (Skinner, 1957, p. 121) .     وتعدّ الجداو  الهتغيري الأك ر هااوهة للإطباا   

 (:تجربة سكينر )صندوق سكينر .3.0
 :يتضهت التندو   لدراسة التعءب الإجرائل "تندو  سكينر"استخدب سكينر جاازًا سهاب    
 .(Lever)  را عة -
 (.هعزّز )طعاب أو هاا -
 . أر أو حهاهة لءتجربة -
ات وهع تكرار الاستجابة  يتعءب الحيو   اندها يضغط الحيوات اءف الرا عة  ينت  التعزيز )قطري طعاب(   

 (030ص .0108)حسن،  . الربط بيت السءول ونتيجته

 .ائلوتُعد  ذب التجربة أساسًا تجريبيًا لك  هبا يب نظرية التعءب الإجر    

 :مبادئ التعلم الإجرائي في المجال التربو  .0.0

 :تحديد السلوك المرغوب وغير المرغوب .0.0.0
 (77ص .0103)العساف،  . ينبغل لءهعءب أت يحدد بوضوت السءول الذر يريد تعزيزب   

 :استخدام التعزيز المناسب .0.0.0
 .ا  أو هاديًا  أو اجتهاايًايج  اختيار التعزيز الذر يحبز الهتعءب  سواا كات لبظيً    

 :تعزيز السلوك مباشرة .3.0.0
 (015ص .0107)مرسي،  .كءها كات التعزيز  وريًا زادت  ااءيته   

 :استخدام جداول التعزيز .0.0.0
 .يبض  الانتاا  هت التعزيز الهستهر اند اكتسا  السءول للف الهتاطع لءحباظ اءيه   

 :استخدام تشكيل السلوك .5.0.0
 .وذلل بتجزئة الهاارات الهعادي للف خطوات بسيطة يعزز ك  هناا   

 :تجنب العقاب قدر الإمكان .6.0.0
 .وذلل لأنه قد يخء  هااوهة أو خوً ا  ويج  أت يكوت العاا  آخر الخيارات وبتوري تربوية هنظهة   
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 :تطبيقات نظرية سكينر في التعليم .5.0

 التعليم المبرمج: .0.5.0
 .لهحتوى  ل خطوات تغيري هع تغذية راجعة هستهريتاديب ا    

  الإدارة الصفية: .0.5.0
 .تعزيز السءول الإيجابل داخ  الاسب   

 برامج تعديل السلوك: .3.5.0
 .ه   الاقتتاد الرهزر ونظاب النااط    

 تقوية الدافعية: .0.5.0
 (030ص .0101)الرباعي،  .   هت خ   تو ير هكا آت هناسبة تربويًا    

 :نقد نظرية سكينر .6.0

 :نقاط القوة .0.6.0
 .تستند للف تجار  اءهية دقياة -
 .قابءة لءتطبي   ل الهدارا -
 . عالة  ل تعدي  السءول وتاويته -

 :نقاط الضعف .0.6.0
 .الهبالغة  ل الا تهاب بالسءول الظا ر وا  ها  العهءيات العاءية -
 .الداخءلتركيز هبرط اءف التعزيز الخارجل دوت  -
 قد تحوّ  الهتعءب للف هتءٍ  لءهكا آت بدلًا هت تنهية الدا عية الذاتية. -

 للنظرية السلوكية: التطبيقات التربوية. 5
تُعدّ النظرية الساءوكية هت أك ر النظريات تأ يرًا  ل الههارسات التربوية الحدي ة  خاتة  ل هجا  ضبط    

داري التااف. وقد اسااتبادت الهدرسااة السااءول  وتنظيب البيئة التعءيهية  وتاو  ية الدا عية  وتتااهيب الهنا    وا 
الهعاتاااااري ولا تزا  هت الهبادو الأسااااااساااااية لك  هت "با ءوف" و" ورندايل" و"ساااااكينر"  ل تطوير الأساااااالي  

 .التعءيهية
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 :توظيف التعزيز في العملية التعليمية .0.5
ة السااءول  بتت  ااءيتاا  ل ر ع هسااتوى التحتااي  وتنهييعدّ التعزيز أحد أ ب التطبياات السااءوكية التل أ   

 .الهرلو 

 :التعزيز الإيجابي .0.0.5
 "سااكينر"وذلل بتاديب هكا أي أو هدت بعد السااءول الجيد ه   الاجتااد  اله اااركة  أو الانضااباط.  اد أكّد    
 (Skinner, 1953, p. 87)     .التعزيز البورر يزيد احتها  تكرار السءول بنسبة االية أتّ 
 .التعزيز الإيجابل يُعد هت أقوى أدوات الضبط التربور للف أتّ  (013ص .0107 ،مرسي)وي ير    

 :التعزيز السلبي .0.0.5
 .وذلل بإزالة ه ير هزا  بعد ظاور السءول الهطءو   ه   تاءي  الواجبات اند تحسّت هستوى الطال    

 (33ص .0100)الحيلة،                                                                                

 :تشكيل السلوك .0.5
يُستخدب ت كي  السءول  ل تعءيب الهاارات الهعادي التل يتع  تعءهاا د عة واحدي  حيث يتب تاسيب    

 .الهااري للف خطوات تغيري يعزز ك  هناا حتف يت  الهتعءب للف الهااري الناائية
ت كي  السءول هت أنس  الأسالي  لتعءيب الأطبا  ذور التعوبات  أتّ  ،(008ص .0103العلو  )وقد أكّد    

 .أو الهتعءهيت الهبتدئيت  ل الهاارات الحركية أو الءغوية

 : التعليم المبرمج والتعليم الذاتي .3.5
 :بادوتُعد النظرية السءوكية الأساا الذر بُنل اءيه التعءيب الهبره   الذر ياوب اءف ه   
 .تاسيب الهحتوى للف خطوات تغيري -
 .تو ير تغذية راجعة  ورية -
 .الانتاا  هت خطوي لأخرى حس  لتاات الهتعءب -
التعءيب الهبره  يعتهد بتوري هبا ري اءف قوانيت التعزيز والجداو   أتّ  (067ص .0105 ،زهران)ويذكر    

 .التل وضعاا سكينر

 :إدارة الصف وضبط السلوك .0.5
 :ااتهدت الهدارا الحدي ة اءف هبادو السءوكية  ل ضبط بيئة التعءب  وأ ب الأدوات  ل   
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نظاب يهنح الهتعءهيت نااطًا أو رهوزًا اند السءول الهرلو  يهكت استبدالاا و و  :الاقتصاد الرمز  .0.0.5 
  .وقد أ بت  ذا النظاب  عاليته ختوتًا هع الهتعءهيت تعا  التكيف  بهكا آت لاحاًا

 (031ص .0101)الرباعي،                                                                             

 .استخداب جداو  النسبة أو الزهت  ل تعزيز السءول لتحاي  استارار طوي  الأهد: جداول التعزيز .0.0.5
                                                                                    (Skinner, 1957, p. 121)   

، 0108 ،حسن)وقد أوضح   التوقف ات تعزيز السءول لير الهرلو  ليت  ف تدريجيًا: الإطفاء .0.0.5

 .الإطباا ناجح هع السءوكيات الهكتسبة بالتعزيز أتّ  ،(033ص

 :تصميم المناهج الدراسية .5.5
 :السءوكل  ل استبادت هنا   التربية هت البكر   
 .تحديد أ داف سءوكية واضحة قابءة لءاياا -
 .التركيز اءف التعءب الاائب اءف الأداا -
 (83ص .0103)العساف،  .تاديب الهحتوى هت السا  للف التع  وهت البسيط للف الهعاد -

 ا لضهات ر كها أساهت النظرية السءوكية  ل تطوير استراتيجيات قائهة اءف الاستجابة التحيحة وتكرا   
 .ترسيخ التعءب

 :بناء الاختبارات والتقويم .6.5
 :يستند التاويب السءوكل للف   
 .تحديد السءول الااب  لءه حظة والاياا -
 .وضع هعايير واضحة للأداا -
 .استخداب التعزيز لتحسيت نتائ  الهتعءهيت -
ية الحالية هتأ ري بالبكر السءوكل هعظب الاختبارات الهوضوا للف أتّ   (008ص .0100 ،الحيلة)وي ير    

 .هت حيث التركيز اءف الاستجابة التحيحة

 :العلاج السلوكي وتعديل السلوك في المدارس .7.5
 :أ رت النظرية السءوكية  ل بناا براه  تعدي  السءول ه     
 .العاود السءوكية -
 .نظاب الوقت الهستاطع -
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 .التعزيز التباضءل -
 (013. ص0101)الرباعي،     . الت كي  والتسءس  -

  .و ل أسالي   عالة  ل هعالجة الاند اا  العدوات  ضعف الانتباب  والسءوكيات التبّية لير الهناسبة   

 :تنمية الدافعية لدى المتعلمين .8.5
 :تُساب السءوكية  ل تعزيز الدا عية هت خ     
 .الهكا آت واله يرات اله جعة -
 .خء  بيئة سءوكية هنظهة -
 .استخداب التعزيز التدريجل والهتنوا -
التعزيز يعزّز الحهاا الداخءل اندها يُستخدب بطرياة هعتدلة  للف أتّ  ،(017ص .0107 ،مرسي)وقد أ ار   

 وهتوازنة.

 لنظرية السلوكية:الانتقادات التي وجهت ل. 6

ات التربوية  عءب وتطوير الههارساءف الرلب هت الدور الكبير الذر لعبته النظرية السءوكية  ل تبسير الت   
 إنّاا واجات ادي انتاادات هت هدارا اءهية هختءبة  ختوتًا الهدرسة الهعر ية والإنسانية  وتتعء   ذب 

 .الانتاادات بهجالات هتعددي ه   هباوب التعءب  طبيعة الإنسات  الدا عية  والبيئة التربوية

 . تجاهل العمليات العقلية الداخلية:0.6
عاادّ أ ب الانتاااادات لءسااااااااااااااءوكياااة  و ل هاااالااااا لءعهءيااات العاءياااة الاااداخءياااة ه ااا  الإدرال  التبكير  الباب  تُ    

الاساااااتدلا   وح  اله اااااك ت   اد ركزت اءف الساااااءول الظا ر  اط دوت الا تهاب بها يحدث داخ  العا   
. 0105زهران، )جابات السطحية.  بينها تّ كّد النظريات الحدي ة أتّ التعءب اهءية هعر ية هعادي تتجاوز الاسات

 (055ص
 .  أتّ الاكتباا باياا السءول الظا ر يُعدّ قتورًا  ل تبسير التعءب(000. ص0100)الحيلة،  ويّ كد   

 . النظرة الآلية للإنسان:0.6
 بتعاهءت السءوكية هع الإنسات بوتبه كائنًا آليًا يستجي  لءه يرات و   قوانيت  ابتة  هها ياء  هت دور    

للف أتّ  ذب النظري الهيكانيكية لا  ،(000ص .0108 ،حسن)وي ير   ااق  يهتءل لرادي وقرارات ونوايا ككائت
 .حاياة تعايد الإنسات وتبردب تعكا
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 :المبالغة في دور التعزيز والعقاب .3.6
 :رلب أ هية التعزيز   إت السءوكية ركزت ب ك  هبرط اءف الهكا آت الخارجية  هها   
 .الدا عية الداخءية لدى الهتعءب يضعف -
 .يجع  التعءب هعتهدًا اءف الهكا آت -
 (000ص .0107)مرسي،  .قد يّ در للف زوا  السءول  ل ليا  التعزيز -
 .وقد انتاد العديد هت الباح يت ااتهاد السءوكية اءف العواه  الخارجية ب ك  أساسل لإحداث التغيير   

 :والمهارات العلياقصور في تفسير تعلم اللغة  .0.6
هعاا ساباًا   الطب  ينت  جُهً  لب يس  أكدت الأبحاث أت تعءّب الءغة لا يهكت اختزاله  ل تعزيز واستجابات   

وقد استخدب نعوب ت وهسكل  ذا الناد  ل تبنيد  .(Skinner, 1957, p. 92) و ذا ها يتع  تبسيرب سءوكيًا
 .تبسير السءوكييت لءغة
 :ات تبسير كها تعجز السءوكية

 .الإبداا -
 .التبكير الهجرد -
 .التخطيط -
 (000ص .0101)الرباعي،  .ح  اله ك ت الهعادي -

 :إغفال دور المتعلم الفعّال .5.6
الهتعءب ليا هستابً  سءبيًا ب  ه ارل ن ط  ل بناا الهعر ة. أها السءوكية  ترى النظريات الهعر ية أتّ    

 .التنظيب البيئل  هها ياءّ  هت دور الهبادري لدى الهتعءب  تركز اءف التحكب بالسءول ابر
 (36ص .0103)العساف،                                                                               

 :ضعف الاهتمام بالعوامل الوجدانية .6.6
 :تُاه  السءوكية جوان  هاهة ه     
 .اله اار -
 .الايب -
 .الهيو  -
  .و ذب الجوان  أساسية  ل التربية الإنسانية الحدي ة .الاتجا اتكذلل   و الطهوت -
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 :قصور في الجانب التربو  الإنساني .7.6
 :ااانتاد التربويوت السءوكية لأنّ    
 .تركّز اءف الضبط والسيطري أك ر هت التربية ال هولية -
 (061ص. 0105)زهران،  .تعتهد اءف العاا   ل بعن تطبيااتاا -

  .قد تّ در للف بيئة تبية تارهة تعتهد اءف الهكا آت والتاديدات بدلًا هت الحوار والاقتناا -

 :محدودية التعميم من تجارب الحيوانات إلى الإنسان .8.6
هعظب تجار  السءوكييت أجريت اءف البئرات والحهاب  وااتهاد نتائجاا لتبسير التعءب الب رر يُعدّ هبالغة     
 (.003ص .0108)حسن،  .نسات يهتءل تعايدًا هعر يًا وانبعاليًا أكبر بك يرالإ لأتّ 

 خاتمة:
 السءول اسةدر  اءف ركزت لذ والتربية  النبا اءب  ل الأساسية الاتجا ات هت السءوكية النظريات تُعدّ    

 تطوير ل  تالنظريا  ذب أساهت وقد  والتعزيز والاستجابة اله ير خ   هت التعءب آليات و اب الظا ر
 لتجا ءاا ااداتانت هت للياا وُجّه ها رلب التعءيهية  العهءية وتنظيب السءول لضبط  عّالة تعءيهية أسالي 
 اتجا ات ظاورل هاّد هاهًا أساسًا السءوكية النظريات تباف ذلل  وهع. لءهتعءب والانبعالية العاءية الجوان 
 . هولًا  أك ر تربوية

 أسئلة تقويمية:
  ب النظريات السءوكية وأ ب رواد ا؟ها  ل أ -
 ها  ل أ ب هرتكزات وهبادو النظريات السءوكية؟ -
 كيف يهكت تطبي  النظريات السءوكية  ل الهجا  التربور؟  هداها لجابتل بأه ءة واقعية. -
 

 

 

 

 



 
54 

 

 

 رررةرالثقافيرررررررررررررررر رررررررةة: النظريررررررررررررة البنائيررررررررررررة والاجتماعيررررررررررررالمحاضررررررة الرابع

 

 تمهيد

 لبنائية.للنظرية االتطور التاريخي 

 لبنائية.للنظرية االمفاهيم الأساسية 

 مبادئ وأسس النظرية البنائية

 فيغوتسكي: التفاعل الاجتماعي والمنطقة القريبة من النمو.

 دور المعلّم والمتعلّم.

 ، المشروعات، التعلم المتمركز حول المتعلم...(.التطبيقات التربوية )التعلم التعاوني

 .لنظرية البنائيةالانتقادات التي وجهت ل

 خاتمة.

 

 

 

 
 



 
55 

 تمهيد:
 اد البكر التربور الهعاتر تحولًّا نوايًا  ل  اب اهءية التعءّب  حيث لب يعد الهتعءب يُنظر لليه كهتء ٍّ    

هع هحيطه  يءاا انط قًا هت خبراته الساباة وتبااءهسءبل لءهعر ة  ب  كعنتر  اا  ي ارل  ل بنائاا وت ك
الاجتهاال وال اا ل  وقد أساب  ذا التحو   ل بروز اتجا ات نظرية حدي ة كات هت أبرز ا النظرية البنائية 

 .ال اا ية  الءتات ته  ت اهتدادًا ناديًا وتطويريًا لءنظريات السءوكية والهعر ية التاءيدية-والنظرية الاجتهااية
نها تبُنف ذاتيًا    تنطء  النظرية البنائية هت ا تران أساسل هبادب أت الهعر ة لا تنُا  جا زي للف الهتعءب  وا 

اادي  هت خ   الن اط العاءل والتجربة وح  اله ك ت  حيث يءع  الهتعءب دورًا هحوريًا  ل تنظيب خبراته وا 
ن أ  ل البعد الاجتهاال لءتعءّب  هعتبري أت الهعر ة ت ال اا ية   تّ كد اءف-تبسير ا. أها النظرية الاجتهااية

سيا  التباا  الاجتهاال  وأت الءغة وال اا ة والأدوات الرهزية ت ك  اناتر أساسية  ل نهو التبكير وتطور 
  الادرات الهعر ية.

ية ر ويادف  ذا البت  للف تاديب ارن نظرر وتحءيءل لأسا وهبادو ك  هت النظرية البنائية والنظ   
ال اا ية  هع لبراز أ ب رواد ا وهبا يهاا الأساسية  وبيات انعكاساتاا التربوية  ل الههارسة -الاجتهااية

التعءيهية  لاسيها ها يتعء  بدور الهتعءب والهعءب  وتنظيب الوضعيات التعءيهية  وأ هية التباا  الاجتهاال 
 . ل بناا التعءب ذر الهعنف
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 ي للنظرية البنائية:. التطور التاريخ0
تُعدّ النظرية البنائية هت النظريات التربوية الحدي ة التل أساهت  ل لحداث تحوّ  اهي   ل  اب طبيعة    

التعءّب ودور الهتعءب  ل العهءية التعءيهية. ورلب حدا ة ظاور ا كهتطءح تربور   إت جذور ا البكرية تهتد 
 .تدريجيًا حتف أخذت  كءاا العءهل  ل الارت الع ريت للف تطورات  ءسبية ونبسية قديهة  تبءورت

 الجذور الفلسفية للفكر البنائي: .0.0
ترتبط البنائية  ل أتولاا البءسبية بالاتجاب العاءل الذر يّ كد دور العا   ل بناا الهعر ة  حيث يرى    

خبري الحسية نتاج تباا  بيت الالب سبة العاءيوت أتّ الهعر ة ليست انعكاسًا آليًا لءواقع الخارجل  ب   ل 
والبنف العاءية  وقد أ ار ادد هت الباح يت العر  للف أتّ  ذا التتور يجد تداب  ل البءسبة الكانطية التل 

 (00–00. ص0113)زيتون، أكدت أتّ العا  ينظب الخبري ولا يكتبل باستابالاا. 
الجا زي   ات هنه البنائية  ل ر ن  كري الهعر ةوقد هّ ءت  ذب الرّ ية البءسبية الأساا النظرر الذر انطء   

 .والتأكيد اءف الدور الن ط لءذات العار ة  ل ت كي  الهعر ة
 البنائية في علم النفس المعرفي )إسهامات بياجيه(: .3.0
ية هت  و الهّ سا الحايال لءنظرية البنائ "جات بياجيه"االب النبا السويسرر  يُجهع الباح وت اءف أتّ    
ظور النبسل   اد بيّت هت خ   دراساته حو  النهو الهعر ل أتّ التعءب اهءية داخءية بنائية تاوب اءف الهن

 تباا  البرد هع البيئة  وأتّ الطب  يبنل هبا يهه تدريجيًا ابر هراح  نهائية هتتابعة. 
 (030ص .0100لخليلي، )ا                                                                            

وقد قدّب بياجيه هبا يب هركزية ه   الته   واله اهة والتوازت الهعر ل  بااتبار ا آليات أساسية لبناا    
الهعر ة  و و ها  كّ  الأساا لها يُعرف بالبنائية البردية  التل تركز اءف دور الهتعءب  ل تنظيب خبراته 

 (05ص .0113)زيتون،  .الهعر ية

 :تقال البنائية إلى المجال التربو ان .0.0
هع هنتتف الارت الع ريت  انتاءت أ كار البنائية هت الإطار النبسل للف الهجا  التربور  حيث تب    

وقد سا ب  ذا الانتاا   ل ظاور ههارسات تعءيهية جديدي   توظيباا  ل تتهيب الهنا   وطرائ  التدريا
 (88ص .0113)عطية،  .  وح  اله ك ت بد  الحبظ والتءايتتُركّز اءف الن اط  والتعءب بالاكت اف

وأكد التربويوت البنائيوت اءف ضروري تو ير بيئات تعءيهية لنية بالهواقف الإ كالية التل تسهح لءهتعءب    
 .ببناا هعر ته بنبسه  هع لاادي تعريف دور الهعءب ليتبح هوجّاًا وهيسّرًا لءتعءّب  لا ناقً  لءهعءوهات

 (000ص .0113 ،)اللقاني والجمل                                                                     
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 :تطور البنائية نحو اتجاهات أكثر راديكالية .5.0
 ل هرحءة لاحاة  تطورت البنائية نحو ها يُعرف بالبنائية الراديكالية  التل  دّدت اءف الطابع الذاتل    

وقد تناو    أت الحاياة ليست هطءاة ب  نسبية وهرتبطة بخبري البرد وتبسيرب ال ختل لءواقعلءهعر ة  هعتبري 
ادد هت الباح يت العر   ذا الاتجاب بالناد والتحءي   ه يريت للف ها ي يرب هت ل كالات  ءسبية وتربوية  

 (63ص .0113)زيتون،  .خاتة  يها يتعء  بهوضواية الهعر ة والهعايير التعءيهية
 :البنائية المعاصرة وآفاق التطور .6.0
هع نااية الارت الع ريت وبداية الارت الحادر والع ريت   ادت النظرية البنائية تطورًا هءحوظًا تهّ    ل    

توسيع لطار ا لي ه  الأبعاد الاجتهااية وال اا ية لءتعءّب  هها أتات دهجاا  ل ههارسات تعءيهية حدي ة تركز 
 .تعءب التعاونل  وبناا الهعنف  ل سياقات واقعية ذات دلالة لءهتعءباءف التباا   وال

 (000ص .0100)الخليلي،                                                                           
 . المفاهيم الأساسية للنظرية البنائية:0
اا الهعر ة التل تبُسّر كيبية حدوث التعءّب وبن ترتكز النظرية البنائية اءف هجهواة هت الهبا يب الأساسية   

لدى الهتعءب  وت ك   ذب الهبا يب لطارًا نظريًا لباب الدور الن ط لءهتعءب  وطبيعة الهعر ة  وآليات التباا  
 :وهت أبرز  ذب الهبا يب ها يأتل  هع البيئة التعءيهية

 البناء المعرفي: .0.0
ة تل هت خ لاا يُن ئ الهتعءب هعر ته ذاتيًا ااتهادًا اءف خبراته الساباياتد بالبناا الهعر ل العهءية ال   

وتبااءه هع الهواقف التعءيهية الجديدي   الهعر ة و   الهنظور البنائل لا تنُا  جا زي هت الهعءب للف الهتعءب  
 .كيةب  تبُنف تدريجيًا داخ  البنية العاءية لءبرد  و و ها يجع  التعءب اهءية ن طة وديناهي

 (30. ص0113)زيتون،                                                                               
 )الخبرة السابقة(: المعرفة القبلية .0.0
تّ كد النظرية البنائية اءف أ هية الهعارف الابءية التل يهتءكاا الهتعءب قب  الدخو   ل الهوقف التعءيهل     

  الهعارف أساسًا لتبسير الهعءوهات الجديدي وربطاا بها  و هوجود ساباًا  ل البناا الهعر ل حيث تُعد  ذب
 (008ص .0100)الخليلي،  .ويُعد تجا    ذب الهعارف سببًا رئيسًا  ل ضعف التعءب ذر الهعنف

 (:التمثل )الاستيعاب .3.0
 ة الاائهةالهعءوهات الجديدي ضهت البنف الهعر يالته    و العهءية التل ياوب  ياا الهتعءب بده  الخبرات أو    
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ويحدث الته   اندها تكوت الهعارف الجديدي هتوا اة نسبيًا هع ها   لديه دوت لحداث تغيير جو رر  ياا 
 (06ص .0113)زيتون،  .يهتءكه الهتعءب هت هبا يب ساباة

 (:المواءمة )الملاءمة .0.0
 ياا تعدي  البنف الهعر ية الاائهة أو لاادي تنظيهاا هت أج  استيعا ت ير الهوااهة للف العهءية التل يتب     

وتُعد الهوااهة هّ  رًا اءف حدوث تعءب حايال وتغير هعر ل   خبرات جديدي لا يهكت دهجاا ابر الته    اط
 (035ص .0100)الخليلي،  .اهي  لدى الهتعءب

 :التوازن المعرفي .5.0
واندها يواجه   نسجاب بيت البنف الهعر ية لدى الهتعءب وخبراته الجديديياتد بالتوازت الهعر ل حالة الا   

الهتعءب هوقبًا تعءيهيًا لا يتوا   هع هعار ه الساباة  يحدث ها يُعرف بعدب التوازت  الذر يد عه للف البحث 
 (30ص .0113)عطية،  .والتبكير هت أج  استعادي التوازت هت خ   الته   أو الهوااهة

 :لم بالاكتشافالتع .6.0
يرتبط التعءب بالاكت اف ارتباطًا و ياًا بالهنظور البنائل  حيث يُنظر لليه كأسءو  تعءيهل يهكّت الهتعءب    

هت الوتو  للف الهعر ة بنبسه هت خ   الاستاتاا  والتجري   وح  اله ك ت  بد  تءاياا بتوري 
  .وبناا الباب العهي  لءهبا يب هبا ري. ويساب  ذا النوا هت التعءب  ل تنهية التبكير 

 (003ص .0113)اللقاني والجمل،                                                                        
 :التعلم ذ  المعنى .7.0
يعنل التعءب ذر الهعنف قدري الهتعءب اءف ربط الهعر ة الجديدي بهعار ه الساباة وربطاا بسياقات واقعية    
ويُعد  ذا الهباوب هت الأ داف الرئيسة   ت دلالة  هها يّ در للف  اب أاه  وبااا أ ر التعءب لهدي أطو ذا

 (50ص .0113)زيتون،  .التل تسعف النظرية البنائية للف تحايااا داخ  الهواقف التعءيهية
 . المبادئ والأسس التي تقوم عليها النظرية البنائية:3
للف هجهواة هت الهبادو والأسا التربوية والهعر ية التل تبسّر طبيعة التعءب تستند النظرية البنائية    

ا وت ك   ذب الهبادو لطارً   وكيبية حدو ه  وتحدد أدوار ك  هت الهتعءب والهعءب داخ  الهوقف التعءيهل
 .نظريًا لتتهيب الههارسات التعءيهية الحدي ة الاائهة اءف التعءب الن ط وبناا الهعنف

 :علم عملية بنائية نشطةالت .0.3
 ه ذاتيًاالتعءب اهءية ن طة ياوب  ياا الهتعءب ببناا هعر ت تنطء  النظرية البنائية هت هبدأ أساسل هبادب أتّ    
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ّ كد  ذا الهبدأ وي  هت خ   التباا  هع الخبرات والهواقف التعءيهية  وليا هجرد استابا  سءبل لءهعءوهات 
اادي التنظيب الهعر لاءف دور الن اط العاءل  ل الب  (30ص .0113)زيتون،  .اب وا 

 :مركزية المتعلم في العملية التعليمية .0.3
يُعد الهتعءب هحور العهءية التعءيهية  ل التتور البنائل  حيث يُنظر لليه كباا  أساسل  ل بناا الهعر ة      

تاحة هراااي البرو  البردية  و وياتضل  ذا الهبدأ   يهتءل خبرات وهعارف ساباة تّ  ر  ل تعءهه ال ح  ا 
 (007ص .0100)الخليلي،  .البرص لءهتعءهيت لءتعبير ات أ كار ب وبناا تتوراتاب الخاتة

 :أهمية الخبرة السابقة .3.3
رب التعءب الجديد لا يحدث بهعز  ات الخبرات الساباة  ب  يُبنف اءياا ويُعاد تبسي تّ كد النظرية البنائية أتّ    

ت خيص الهعارف الابءية لءهتعءهيت يُعد  رطًا أساسيًا لتحاي  التعءب ذر الهعنف  ل  إتّ لذل   ل ضوئاا
 (31ص .0113)عطية،  .وتجن  التعءب الآلل

 :التعلم يحدث في سياق مشكل .0.3
التعءب يكوت أك ر  ااءية اندها يتب  ل سياقات واقعية أو هواقف ل كالية ت ير التساّ    ترى البنائية أتّ    
ازت  اله كءة التعءيهية تُعد هحبزًا أساسيًا لإحداث ادب التو   بكير  وتد ع الهتعءب للف البحث ات حءو والت

 (50ص .0113)زيتون،  .الهعر ل الذر ياود للف التعءب
 :دور التفاعل في بناء المعرفة .5.3

ة أو هع الآخريت  البيئة الهادياا تّ كد اءف أ هية التباا   سواا هع رلب تركيز البنائية اءف البعد البردر   إنّ 
 التباا  يتيح تباد  الأ كار وهناق ة التتورات وتتحيح الهبا يب الخاطئة  هها يعزز    ل بناا الهعر ة

 (000ص .0113)اللقاني والجمل،   .الباب العهي 

 :دور المعلم موجهًا وميسراً. 6.3
وب وهات للف هوجه وهيسر لعهءية التعءب  حيث ياو   الهنظور البنائل  يتغير دور الهعءب هت ناق  لءهعء   

بتتهيب الهواقف التعءيهية وطرت الأسئءة اله يري لءتبكير وتاديب الداب الهناس  دوت  رن الهعر ة الجا زي 
 (033ص .0100)الخليلي،   .اءف الهتعءب

 :التقويم جزء من عملية التعلم .7.3
لتعءب ه هرحءة ناائية  اط  ب   و اهءية هسااااااتهري ترا   ااءف أنّ  لا يُنظر للف التاويب  ل النظرية البنائية   

وتادف للف ت اااااااااخيص الباب وهتابعة تطور البناا الهعر ل لدى الهتعءب وتاديب تغذية راجعة تساااااااااااادب اءف 
 (38ص .0113)عطية،    .تحسيت تعءهه
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 . التفاعل الاجتماعي عند فيغوتسكي:0
تّ التعءب ال اا ية لءيف  يغوتسكل  لذ يرى أ-ية  ل النظرية الاجتهاايةيُعدّ التباا  الاجتهاال حجر الزاو    

لا يحدث  ل ازلة  ب  يت ااااااك  داخ  ساااااايا  اجتهاال و اا ل هت خ   التباا  هع الآخريت الأك ر خبري 
هاال ت)الهعءب  الوالدات  الأقرات(  ويّ كد  يغوتساكل أتّ العهءيات العاءية العءيا تن اأ أولًا اءف الهستوى الاج

 ب تُساااااااتده  داخءيًا اءف الهساااااااتوى البردر  و و ها ابّر انه باوله لت ك  وظيبة ااءية تظار هرتيت: هري 
 (57. ص0117)فيغوتسكي، بيت الناا  وهري داخ  البرد. 

ويهنح  يغوتساااكل الءغة دورًا هحوريًا بااتبار ا أداي  اا ية أسااااساااية لءوسااااطة الهعر ية   هت خ لاا ينتا     
بكير هت كونه ن اطًا خارجيًا اجتهاايًا للف ن اط داخءل ذاتل  كها تُعدّ الأدوات والرهوز ال اا ية )كالءغة الت

 (000. ص0333)أبو حطب، والكتابة والأاداد( وسائ  تنظب التبكير وتوجاه. 
ه اجتهاايًا  ياوب اءف الحوار  والت    حو  الهعنف   باونويترت  اءف ذلل أتّ التعءب البعّا   و تعءب هُوَجَّ

 .والعه  التعاونل  وليا هجرد استابا  سءبل لءهعءوهات
 :(ZPD) . مفهوم المنطقة القريبة من النمو 0.0

هت أ ااااار هبا يب  يغوتسااااكل وأك ر ا  (Zone of Proximal Development) تُعدّ الهنطاة الاريبة هت النهو 
 :تأ يرًا  ل التربية الحدي ة. ويعرّ اا بأنّاا

سااا ة بيت هسااتوى النهو البعءل الذر يحددب الأداا الهسااتا  لءهتعءب  وهساااتوى النهو الههكت الذر يحددب "اله
 (86. ص0117)فيغوتسكي، الأداا تحت ل راف الرا ديت أو بالتعاوت هع أقرات أك ر كبااي". 

 :ويُهيز  يغوتسكل بيت
 .ها يستطيع الهتعءب لنجازب بهبردب مستوى النمو الفعلي: -
 .ها يستطيع لنجازب بهساادي الآخريت توى النمو المحتمل:مس -
وتكهت أ هيااة  ااذا الهباوب  ل أتّ التعءيب ينبغل أت يسااااااااااااااتااادف هااا  و  ل طور التكويت لا هااا اكتهاا     

 (003. ص0101)زهران، نضجه  لأتّ التعءب الجيد يسب  النهو ويد عه للف الأهاب. 
 علاقتها بالمنطقة القريبة من النمو:و  (Scaffolding) . الدعامة التعليمية0.0
رلب أتّ هتاطءح الدااهة التعءيهية لب يرد تاراحة اند  يغوتسكل  للا أنّه يُستخءص هت أ كارب  وياتد    

به تاديب داب هّ قت لءهتعءب داخ  هنطاته الاريبة هت النهو   ب سااااااااااااحبه تدريجيًا كءها زادت كبااته  ويته   
 (008. ص0333)أبو حطب، الأسئءة  والنهذجة  والتغذية الراجعة.  ذا الداب  ل التوجيه  وطرت 
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 . الدلالات التربوية لمفهومي التفاعل الاجتماعي والمنطقة القريبة من النمو:3.0
 :تّ در أ كار  يغوتسكل للف جهءة هت النتائ  التربوية الهاهة  هت أبرز ا   
 .الاسب التركيز اءف التعءب التعاونل والعه  الجهاال داخ  -
ه ووسيط -  .لاادي تعريف دور الهعءب هت ناق  لءهعر ة للف هُوَجِّ
 .ااتهاد التاويب الت خيتل لءك ف ات الهنطاة الاريبة هت النهو  لا الاكتباا باياا الأداا الحالل -
 هراااي البعد ال اا ل والاجتهاال  ل تتهيب الهنا   والأن طة التعءيهية. -
 في النظرية البنائية: . دور المعلم والمتعلم5
ب    ة لا تنُا  جا زي هت الهعءب للف الهتعءب تاوب النظرية البنائية اءف ا تران أساااااااساااااال هبادب أتّ الهعر    

يُعاد بناّ  ا ذاتيًا هت طرف الهتعءب هت خ   ن اطه العاءل وتبااءه هع هحيطه الاجتهاال وال اا ل. وو   
 . ذا التتور   إتّ أدوار ك  هت الهعءب والهتعءب ت اد تحولًا جذريًا هاارنة بالنهوذج التاءيدر لءتدريا

 :في النظرية البنائية. دور المعلم 0.5
اًا لءتعءب  يايئ الظروف     لب يعد الهعءب  ل التتور البنائل هتدرًا وحيدًا لءهعر ة  ب  أتبح هُيسِّرًا وهُوَجِّ

ويته   دورب الأساااااااساااااال  ل تتااااااهيب هواقف تعءيهية   اله ئهة لبناا الهعر ة بد  تاديهاا  ل تااااااوري جا زي
 (076ص .0101)زهران،  .ب اءف البحث والاكت افل كالية ت ير التبكير  تحبّز الهتعء

 :ويته   دور الهعءب البنائل  ل هجهواة هت الهااب  هت أ هاا   
 (30. ص0117)فيغوتسكي،  .تنظيب بيئة تعءب ن طة تسهح بالتجري   والهناق ة  والتباا  الاجتهاال -
 .ناا الهعر ة الجديديت خيص الهعارف الابءية لءهتعءهيت بااتبار ا ناطة الانط    ل ب -
  .تاديب الداب والتوجيه داخ  الهنطاة الاريبة هت النهو  هع سحبه تدريجيًا كءها ارتبعت كبااي الهتعءب -
 .ت جيع التعءب التعاونل والحوار التبل بوتباها وسيءتيت لبناا الهعنف -
 .ب الختاهلار اءف التاويتنويع استراتيجيات التاويب والتركيز اءف التاويب التكوينل بد  الاقتت -

 (000ص .0333)أبو حطب،                                                                            
الهعءب  ل البنائية يّ در دور الوسااااايط الهعر ل الذر يربط بيت الهتعءب والهعر ة  ويُسااااااب  ل  واءيه   إتّ    

 .توجيه العهءيات الذ نية دوت  رضاا
 :دور المتعلم في النظرية البنائية .0.5
 يحت  الهتعءب هوقعًا هركزيًا  ل النظرية البنائية  لذ يُنظر لليه بوتبه  ااً  ن طًا ي ارل بوال  ل بناا   
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اادي تنظيب   هعار ه  وليا هسااااااتابً  سااااااءبيًا لءهعءوهات   الهعر ة تبُنف هت خ   ن اااااااط الهتعءب الذ نل  وا 
 (60ص .0113)بياجيه،  .ضوا الهعطيات الجديدي خبراته الساباة  ل

 :ويتجسد دور الهتعءب البنائل  ل
 .الاستك اف والبحث ات الحءو  بد  تءاياا جا زي -
 .التباا  الاجتهاال هع الهعءب والأقرات لتباد  وجاات النظر وبناا الهعنف اله ترل -
 .اب العهي الربط بيت الهعر ة الجديدي والهعارف الساباة لتحاي  الب -
 .تحه  الهسّ ولية ات تعءهه هت خ   التخطيط  والهتابعة  والتاويب الذاتل -
 (073ص .0101)زهران،  .التعءب هت الخطأ بااتبارب خطوي أساسية  ل بناا الهعر ة لا هّ  رًا اءف الب   -
 .تعءب وهساراتهف الوبذلل يتحو  الهتعءب للف  ريل حايال  ل العهءية التعءيهية  يساب  ل تيالة أ دا   

 :العلاقة التكاملية بين دور المعلم والمتعلم .3.5
تّ كااد البنااائيااة اءف الع قااة التكاااهءيااة بيت الهعءب والهتعءب  حيااث لا ياوب التعءب البنااائل اءف للغاااا دور    

لهعءب يضاااااااااابط ا   الهعءب أو تحهي  الهتعءب ابئًا كاهً   ب  اءف توازت ديناهيكل بيت التوجيه والاسااااااااااتا لية
 (88ص .0100)الخولي،  .هسار التعءب ويوجه الن اط  بينها يتولف الهتعءب بناا الهعنف واكتسا  الباب

 :الدلالات التربوية لأدوار المعلم والمتعلم في البنائية .0.5
 :تبُضل  ذب الرّ ية للف هجهواة هت النتائ  التربوية  هت أ هاا   
 .الدراسية لتكوت قائهة اءف اله ك ت والأن طةلاادي النظر  ل تتهيب الهنا    -
 .ااتهاد طرائ  تدريا ن طة كالتعءب بالاكت اف  وح  اله ك ت  والتعءب التعاونل -
 .تعزيز استا لية الهتعءب وتنهية التبكير النادر -
 الانتاا  هت  اا ة التءايت للف  اا ة البناا اله ترل لءهعر ة. -
 نظرية البنائية:. التطبيقات التربوية لل6

 المتمركز حول المتعلم، وغيرها(: )التعلم التعاوني، التعلم بالمشروعات، التعلم
تُعدّ التطبياات التربوية هت أ ب جوان  النظرية البنائية  لذ ته   الانتاا  هت الإطار النظرر الهجرد للف    

ءية اندها بادب أتّ التعءب يكوت أك ر  ااالههارسة التبية البعءية  وتنطء   ذب التطبياات هت هبدأ أساسل ه
يُ اااااااارل الهتعءب بن ااااااااط  ل بناا الهعر ة  هت خ   التباا  الاجتهاال  وح  اله اااااااك ت  وربط الخبرات 

 (083. ص0101)زهران، الجديدي بالهعارف الساباة   ل سيا  تعءيهل  ادف. 
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 . التعلم التعاوني:0.6
تطبياات التربوية لءنظرية البنائية الاجتهااية  خاتاااااااااة  ل ضاااااااااوا أ كار يُعدّ التعءب التعاونل هت أبرز ال   

هواات وياتااد به تنظيب الهتعءهيت  ل هج   يغوتسااكل حو  التباا  الاجتهاال والهنطاة الاريبة هت النهو
 .تغيري لير هتجانسة  يعه  أ راد ا هعًا لتحاي   دف تعءيهل ه ترل  هع توزيع الأدوار والهسّ وليات

 (010ص .0100)الخولي،                                                                              
 :خصائص التعلم التعاوني. 0.0.6

 .الااتهاد الهتباد  الإيجابل بيت أ راد الهجهواة -
 .التباا  الوجا ل الهبا ر -
 .تحه  الهسّ ولية البردية والجهااية -
 .هااية والتواتءيةتنهية الهاارات الاجت -

 :أهميته في التعلم البنائي. 0.0.6
يسااااااااااااااب التعءب التعاونل  ل تباد  الخبرات ووجاات النظر  هها يساااااااااااااهح بإاادي بناا الهعر ة هت خ      

الحوار والنااااش  كهااا يتيح لءهتعءهيت الأقاا  كبااااي الاسااااااااااااااتبااادي هت داب الأقرات الأك ر خبري داخاا  الهنطاااة 
 (30ص .0117)فيغوتسكي،   .الاريبة هت النهو

 :التعلم بالمشروعات .0.6
هت التطبياات العهءية التل تنساااااجب هع البءساااااابة  (Project-Based Learning) يُعدّ التعءب باله ااااارواات   

البنائية  حيث ياوب الهتعءهوت بإنجاز ه ااااااااااروا تعءيهل ههتد زهنيا  ينطء  هت ه ااااااااااكءة حاياية أو سااااااااااّ ا  
 (086ص .0101)زهران،  .التخطيط وجهع الهعءوهات وتحءيءاا وارن النتائ هحورر  ويتطء  البحث و 

 :خصائص التعلم بالمشروعات. 0.0.6
 .الارتباط بالواقع وحاجات الهتعءهيت -
 .ده  الهعر ة النظرية بالتطبي  العهءل -
 (.تنهية هاارات التبكير العءيا )التحءي   التركي   التاويب -
 .  الهسّ وليةتعزيز الاستا لية وتحه-

 :دوره في بناء المعرفة. 0.0.6
يسهح التعءب باله رواات لءهتعءب ببناا الهعر ة بتوري تكاهءية  لذ يوظف هعار ه الساباة ويعيد تنظيهاا    

 (70ص .0113)بياجيه،  .أ ناا هواجاة اله ك ت الواقعية  هها يحا  تعءها ذا هعنف واستهرارية
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 :متعلمالتعلم المتمركز حول ال. 3.6
يرتكز التعءب الهتهركز حو  الهتعءب اءف جعا  الهتعءب هحور العهءياة التعءيهياة  بحيث تبُنف الأن ااااااااااااااطة    

ائية ويتوا    ذا التوجه هع الأساااااا البن  والأ داف وطرائ  التدريا انط قًا هت حاجاته وا تهاهاته وقدراته
 (013ص .0100)الخولي،  .ةالتل تّ كد اءف البااءية الذاتية لءهتعءب  ل بناا الهعر 

 :مظاهره الأساسية. 0.3.6
 .احتراب البرو  البردية بيت الهتعءهيت

 .لتاحة حرية الاختيار  ل بعن الأن طة وأسالي  التعءب
 .ت جيع التعءب الذاتل والتاويب الذاتل

 .الانتاا  هت دور الهءات للف دور الهوجه
 :أهميته تربويًا. 0.3.6

تنهية الدا عية الداخءية لءتعءب  ويعزز ال ااااااعور بالكبااي والاسااااااتا لية  هها ينعكا يساااااااب  ذا النهط  ل    
 (088ص .0101)زهران،  .ليجابًا اءف جودي التعءب واهاه

 :التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات. 0.6
تعءب  هيُعدّ التعءب بالاكت اااااااف وح  اله ااااااك ت هت التطبياات البنائية التل تركز اءف الن اااااااط العاءل لء   

ويّ كد   حيث يُوضاااااااااع الهتعءب أهاب هواقف تعءيهية تتطء  البحث والاساااااااااتاتااااااااااا  بد  تاديب الحءو  جا زي
التعءب الحايال يحدث اندها يواجه الهتعءب حالة هت ادب التوازت الهعر ل تد عه للف لاادي تنظيب  بياجيه أتّ 

 (66ص .0113)بياجيه،   .بنياته العاءية
 :المصاحب للتعلم التقويم البنائي .5.6

يرتبط تطبي  النظريااااة البنااااائيااااة بتبنل التاويب البنااااائل )التكوينل( الااااذر يرا   اهءيااااة التعءب  ويااااادف للف 
وي اااه    ت اااخيص التاااعوبات وتاديب التغذية الراجعة الهساااتهري  بد  الاقتتاااار اءف قياا النتائ  الناائية

 (030ص .0333)أبو حطب،  .تاويب الأقراتذلل اله حظة  وهءبات الإنجاز  والتاويب الذاتل  و 
 :دور المعلم في تفعيل التطبيقات البنائية. 6.6

 :تتطء   ذب التطبياات هت الهعءب
 .التخطيط الجيد للأن طة التعءيهية -
 .تايئة بيئة تبية هحبزي وآهنة لءحوار -
 .تاديب الداب داخ  الهنطاة الاريبة هت النهو -
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 هت التعءب.تاب  الخطأ بوتبه جزاًا  -
 . الانتقادات الموجهة للنظرية البنائية:7
اءف الرلب هت الأ هية البالغة التل اكتسبتاا النظرية البنائية  ل الحا  التربور الهعاتر  وها قدهته هت    

تتور هتجدد لءتعءب بوتبه اهءية ن طة قائهة اءف بناا الهعر ة  للا أناا تعرضت لجهءة هت الانتاادات 
 .الهناجية والتطبياية  خاتة اند ناءاا هت الإطار النظرر للف الههارسة التبيةالنظرية و 

 المبالغة في دور المتعلم على حساب دور المعلم: .0.7
يرى ادد هت الباح يت التربوييت أتّ النظرية البنائية تُضخّب هت دور الهتعءب وتاء  هت أ هية الدور    

ف الضبط البيدالوجل داخ  التف  خاتة  ل الهراح  التعءيهية التوجيال لءهعءب  هها قد يّ در للف ضع
 .الأولف
للف أتّ تاءيص دور الهعءب للف هجرد "هساّ " قد يُباد العهءية التعءيهية  (000. ص0117)زيتون، وي ير 

. 0101 )عبد الرحمن،كها يّ كد   بعد ا التنظيهل  ويجع  التعءب ارضة لءع وائية وسوا الباب الهبا يهل

أتّ الهتعءب لا يستطيع دائهًا بناا الهعر ة ب ك  تحيح دوت توجيه اءهل ههنا   خاتة  ل  ،(83ص
 .الهبا يب الهجردي والهعادي

 غموض المفاهيم وصعوبة تحويلها إلى إجراءات تطبيقية: .0.7
كت اف  لاتنُتاد النظرية البنائية بسب  لهون بعن هبا يهاا الأساسية ه  : البناا الهعر ل  التعءب با   

 .التباون الاجتهاال لءهعنف  حيث يتع   ل ك ير هت الأحيات ضبطاا لجرائيًا داخ  الهواقف التبية
أتّ  ذا الغهون يخء  تباينًا كبيرًا  ل تطبي  النظرية هت هعءب لآخر  هها  (060. ص0116)ملحم، ويرى 

 .يّ  ر  ل هتداقية نتائجاا التعءيهية
 :لمنظم أحيانًاإهمال المحتوى المعرفي ا .3.7
التركيز البنائل اءف الخبري الذاتية والتباا  الاجتهاال قد يّ در للف لضعاف  ي ير بعن النااد للف أتّ    

الا تهاب بالهحتوى العءهل الهنظب  خاتة  ل الهواد التل تتطء  تسءسً  هنطايًا تارهًا كعءوب الرياضيات 
عءب الاائب اءف الاكت اف وحدب لا يضهت دائهًا بناا الهعر ة الت أتّ  (000ص .0103 ،قطامي)ويّ كد   والبيزياا

 .التحيحة  وقد ينت  انه تعءب سطحل أو ناقص  ل ليا  التوجيه الهنظب
 :صعوبة التطبيق في البيئات التعليمية الواقعية .0.7
   تاءي  أاداد ههت الانتاادات العهءية البارزي أت تطبي  البنائية يتطء   روطًا تنظيهية وب رية خاتة     

 .الهتعءهيت وتو ير وقت ووسائ  تعءيهية هناسبة
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 ذب ال روط لا تتوا ر لالبًا  ل الهدارا ذات الأقساب الهكتظة   أتّ  (033ص .0100 ،أبو جادو)ويرى    
 .هها يجع  تطبي  التعءب التعاونل أو التعءب باله رواات أهرًا تع  التحاي 

 :المعرفية بشكل كافٍ  عدم مراعاة الفروق الفردية .5.7
ع الهتعءهيت بعن تطبيااتاا تبترن قدري جهي رلب تأكيد البنائية اءف التعءب الهتهركز حو  الهتعءب  للا أتّ    

 ذا الا تران لا يراال البرو   للف أتّ  (37ص .0113 ،عياش)وي ير   اءف التعءب بالاكت اف بنبا الكبااي
 .تعءب  هها قد يّ در للف  عور بعن الهتعءهيت بالإحباط أو العجزالبردية  ل الادرات العاءية وأنهاط ال

 :محدودية الأدلة التجريبية القاطعة .6.7
 عالية النظرية البنائية لب تُ بت تجريبيًا ب ك  حاسب  ل جهيع الهواقف  يذ   بعن الباح يت للف أتّ    

ساسية  ااءية  ل اكتسا  الهاارات الأ التعءيب الهوجه أك ر حيث ت ير بعن الدراسات للف أتّ   التعءيهية
 (000ص .0117)زيتون،  .قب  الانتاا  للف استراتيجيات التعءب البنائل

 :إشكالية التقويم في التعليم البنائي .7.7
تواجه النظرية البنائية انتاادات هتعءاة بآليات التاويب  لااتهاد ا اءف أسالي  التاويب البدي  ه   اله اريع    

 ذب الأسالي  تطرت ل كاليات تتعء  بالهوضواية والدقة   أتّ  (075ص .0116 ،ملحم)ويرى   الإنجازوهءبات 
 .خاتة  ل الأنظهة التعءيهية التل تعتهد اءف الاهتحانات الهوحدي

 :اتمةخ
الحًا ت النظرية البنائية  رلب قيهتاا العءهية والتربوية  ليست نهوذجًا هكتهً  أو تُظار  ذب الانتاادات أتّ    

لءتطبي  الهطء   ب  تحتاج للف التكاه  هع أسالي  التدريا الهوجه  بها يحا  التوازت بيت التوجيه 
 والاكت اف  وبيت التنظيب الهعر ل ون اط الهتعءب.

 أسئلة تقويمية:
 النظريات البنائية؟ وأ ب رواد ا؟ ها  ل أ ب -
 ها  ل أ ب هرتكزات النظريات البنائية؟ -
   أوجه الإخت ف بيت النظريات البنائية والسءوكية؟ يها تته  -
  يها تته   التطبياات التربوية لءنظريات البنائية؟ داب لجابتل بأه ءة واقعية. -
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 :. التطور التاريخي للنظرية المعرفية0
تُعدّ النظرية الهعر ية هت الاتجا ات التربوية والنبساية الحدي ة التل جاات لتتحيح الاتور الذر ظار    

 ل التبساااااير الساااااءوكل لءتعءب  وقد هرت بعدّي هراح  تاريخية أسااااااهت  ل بءوري هبا يهاا الأسااااااساااااية  حتف 
 .أتبحت الاتجاب السائد  ل اءب النبا التربور  ل العتر الحديث

 (:0311الجذور الفلسفية والمعرفية )قبل  .0.0
ا أ كار     حو   "أرسااااطو"و "أ  طوتك  هت "ترجع جذور البكر الهعر ل للف البءساااابة اليونانية  ختااااوتااااً

أساا  العا   و" لاحاًا  ل داهه اندها أكد أتّ  "ديكارت"كها سا ب البيءسوف   طبيعة الهعر ة ودور العا 
العا   اا    ذب الأسااااااااا البءساااااااابية هادت لظاور  كري أتّ   (055ص .0100)الحيلة،  ".الباب والهعر ة

 .وليا هستجيبًا سءبيًا لءه يرات

 (:0351–0311المرحلة التمهيدية لعلم النفس المعرفي ) .0.0

 :(Gestalt) علم النفس الجشطالت .0.0.0
لتيوت اءف ركّز الج ااااطا  و ظار  ل ألهانيا  ل أوائ  الارت الع ااااريت اءف يد كو كا   يرتاايهر  وكو ءر   

 :هبادو
 .الكءية -
 .التنظيب -
 .الإدرال -
 .البنية الداخءية -
كات (، 000ص .0103)العسررراف،  ".الخبري الإدراكية ليسااااات هجهوا أجزائاا ب  بنية كءية" وقد ااتبروا أتّ    

 .لاذا الاتجاب تأ ير بالغ  ل ر ن التبسير السءوكل لءعهءيات العاءية

 :لسلوكية وبداية التحوّلنقد ا .0.0.0
هت    ل الأربعينيات والخهساااينيات بدأ باح وت ينتادوت الساااءوكية لعدب قدرتاا اءف تبساااير الءغة والتبكير   

 .(تولهات )الخرائط الهعر ية -   كار  لويات - :أبرز ب
  ". با  الهتعءتكويت خرائط هعر ية داخ  ا"التعءب ليا هجرد ارتباط آلل  ب   أتّ  "تولهات"وقد أكد    

 (000ص .0101)الرباعي،                                                                           
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 (:0371–0351الثورة المعرفية ) .3.0
ال وري "تُعدّ  ذب الهرحءة ناطة التحو  الحاياية  ل ن أي النظرية الهعر ية بتورتاا الحدي ة  وتسهف بااااااااااااااا    

 ."الهعر ية

 :نقد تشومسكي لسكينر .0.3.0
السءول    هّ كدًا أتّ "Verbal Behavior"ن ار نعوب ت اوهسكل نادب ال اير لكتا  سكينر 8000 ل سانة    

 (Chomsky, 1959, p. 34) .     الءغور لا يهكت تبسيرب بالتعزيز وحدب
 .العا   تح  ذا الناد البا  لظاور هنظور جديد يركز اءف هعالجة الهعءوهات داخ    

 :ظهور نموذج معالجة المعلومات .0.3.0
 :تأ ر اءهاا النبا بتطور التكنولوجيا والحواسي   ووضعوا نهاذج ت به اه  الدهاغ بعه  الحاس    
 .هدخ ت -
 .هعالجة -
 .تخزيت -
 .استرجاا -
 (088ص .0105)زهران،  .وقد كات  ذا النهوذج أساسًا لعءب النبا الهعر ل الحديث   

 :أعمال بياجيه .3.3.0
يُعدّ جات بياجيه أحد أبرز رواد الاتجاب الهعر ل  حيث قدب نظرية الهراح  النهائية التل توضح تطور    

بر التباا  الهتعءب يبنل هعر ته بنبسه ا" وقد أكد أتّ   حركل حتف العهءيات ال كءية–تبكير الطب  هت الحا
 (030ص .0103عن العلو ،  ؛ نقلًا 56ص .0370)بياجيه،   ".الن ط هع البيئة

 (:0111–0371مرحلة التوسع والنضج ) .0.0
 :بدأ الاتجاب الهعر ل يتوسع لي ه  هجالات هتعددي   

 (:نظرية برونر )التعلم بالاكتشاف .0.0.0
  .التعءب يحدث اندها يكت ف الهتعءب الهعر ة بنبسه أكد برونر أ هية الته ي  العاءل وااتبر أتّ 

 (060ص .0100)الحيلة،                                                                               
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 (:نظرية فيغوتسكي )البنائية الاجتماعية .0.0.0
 :ركز  يغوتسكل اءف دور ال اا ة والءغة  ل ت كي  التبكير  وقدّب هباوب   
 (ZPD) الهنطاة الاريبة هت النهو -
 التعءّب التعاونل -
 .ات لآرائه تأ ير كبير  ل تطوير الهنا   التربويةوك -

 :نماذج الذاكرة .3.0.0
 :التعءب يعتهد اءف (  وأوضحوا أتّ 8018قدّب باح وت ه   أتكينسوت و يبرت نهوذج الذاكري )   
 .الانتباب -
 .الترهيز -
 .التخزيت -
 (008ص .0107مرسي، ). الاسترجاا -
 .لهباوب التعءب بوتبه هعالجة ن طة لءهعءوهات ذب النهاذج اززت  اهًا جديدًا    

 (:إلى اليوم–0111الاتجاهات المعرفية المعاصرة ) .5.0
 : ادت الهرحءة الحدي ة هزيدًا هت التطور  ل  اب التعءب الهعر ل  وهناا   

 :(Constructivism) البنائية .0.5.0
 : ك  الهتعءب بيئته الهعر ية هت خ  الهعر ة تبُنف بنااً  ختيًا واجتهاايًا  وي تّ كد اءف أتّ    
 .التجربة -
 .ح  اله ك ت -

 (033ص .0101الرباعي، ).  التباا  الاجتهاال

 :(Metacognition) نظرية التعلم فوق المعرفي .0.5.0
 .تركز اءف قدري الهتعءب اءف هراقبة تبكيرب وتنظيهه  وتعد هت أقوى الهبا يب الحدي ة  ل التعءب   

 (003ص .0103)العساف،                                                                           

 :الذكاء المتعدد .3.5.0
 .الذكاا ليا قدري واحدي ب  هجهواة قدرات قدّب تتورًا جديدًا لءادرات العاءية  هّ كدًا أتّ  " وارد جاردنر"   

                                                                                        (Gardner, 1993, p. 12).    
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 :نظرية معالجة المعلومات الموسعة .0.5.0
 .تركّز اءف تأ ير الانتباب  الذاكري العاهءة  وسراة الهعالجة اءف التحتي  الدراسل   
 (:هءخص التطور التاريخل لءنظرية الهعر ية )باختتاروك
 .العا  أساا الهعر ة جذور فلسفية: -
 .الإدرال والبنية الكءية مرحلة الجشطالت: -
 .الخرائط الهعر ية وتولهات التحول ضد السلوكية: -
 .ناد ت وهسكل  نهاذج الحاسو   بياجيه الثورة المعرفية: -
 .برونر   يغوتسكل  نهاذج الذاكري مرحلة النضج: -
 الذكااات الهتعددي. البنائية   و  الهعر ة  الاتجاهات الحديثة: -

 : (Gestalt School)المدرسة الجشطلتية . 0
تُعد الهدرساااة الج اااطءتية هت أبرز الهدارا التل هادت لظاور الاتجا ات الهعر ية  ل اءب النبا  وقد    

ظارت  ل ألهانيا بداية الارت الع ريت كردّ  ع  اءف السءوكية التل ركزت اءف العناتر التغيري لءسءول  
 .ركّزت الج طءتية اءف الكءية والتنظيب العاءل  ل  اب الإدرال والتعءب بينها

 . نشأة المدرسة الجشطلتية:0.0
ظارت الهاادرساااااااااااااااة اءف يااد    ااة هت اءهاااا النبا الألهااات: كورت كو كااا   ولبغااانغ كو ءر  وهاااكا    

 . يرتاايهر
لظا رية" التل تّ كد أت الدهاغ يدرل حينها ن ر  يرتاايهر بح ه ات "الحركة ا 8081بدأت لر اتاتاا ااب 

 (001. ص0103)العساف، الك  وليا الأجزاا الهتبرقة. 

 :المبادئ الأساسية للمدرسة الجشطلتية .0.0

 :(Wholeness) الكلية. 0.0.0
حدث  الإدرال ي  الخبري النبسااااااية  ل بناا كءل هنظب  وليساااااات هجرد هجهوا أجزاا ترى الج ااااااطءتية أتّ    

 (075ص .0100)الحيلة،  .ءل يبرضه العا و   تنظيب داخ
 :(Organization) التنظيم .0.0.0

 :يدرل الإنسات اله يرات و   هبادو تنظيهية  طرية  ه     
 .الت ابه -
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 .التاار  -
 .الإل   -
 .الاستهرار -
 .وقد أ بتت تجار  الج طالت أت العا  يهي  تءاائيًا للف تنظيب اناتر البيئة ب ك  هترابط   

 (000ص .0101)الرباعي،                                                                             
 :(Insight) الاستبصار .3.0.0

يُعدّ الاسااااتبتااااار هت أ ب هبا يب الج ااااطالت  ويعنل الانتاا  البجائل هت ادب الباب للف الباب اند ح     
كو ءر هع الارد "سءطات"  الذر توتّ  لح  ه كءة العتا بطرياة أ ار تجار  ذلل تجربة   هت ه كءة ها

 (067ص .0105)زهران،  .  جائية ولير تدريجية

 :التعلم كمفهوم عقلي وليس سلوكي .0.0.0
التعءب لا يحدث بالتجربة والخطأ أو التعزيز  اط  ب  هت خ   تباب الع قات بيت  ترى الج ااااااااااطءتية أتّ    

 (000ص .0103 ، )العلو  .أجزاا اله كءة

 :التطبيقات التربوية للمدرسة الجشطلتية .3.0
 .ت جيع الهتعءب اءف  اب الع قات بد  الحبظ التعلم بالاستبصار: .0.3.0
 .ارن الهادي بتوري كءية قب  تبتيءاا تنظيم المحتوى: .0.3.0
 .ااتهاد أن طة تتطء  لاادي تنظيب اناتر اله كءةحل المشكلات:  .3.3.0
 .دور الهتعءب  اا  وليا هستجيبًا  اطالتعلم النشط:  .0.3.0
 .تاديب أه ءة هتنواة تسااد اءف رّ ية الأنهاط والع قات التمييز الإدراكي: .0.3.0

 (005ص .0101؛ الرباعي، 081–078ص .0100الحيلة، )                                                    
 :مدرسة الجشطلتيةالانتقادات التي وُجّهت لل .0.0

 (050ص .0108)حسن،  .ا تهاهاا الزائد بالإدرال وا  ها  الجوان  الأخرى ه   الدا عية والانبعا  -

 .تعوبة تعهيب نتائ  تجار  كو ءر لأناا أُجريت اءف الحيوانات -
 .التركيز اءف الكءيات وا  ها  دور الخطوات الجزئية ال زهة لءتعءب -
 ل يتع  قياساا تجريبيًا.هبادو التنظيب الإدراك -
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 :(المعرفي النمو مراحل) بياجي نظرية. 3
 الإنسانل  لتبكيرا تطور  سّرت التل الهعر ية النظريات أ ب هت الهعر ل النهو  ل بياجيه جات نظرية تُعد   

 .البيئة هع لن طا التباا  خ   هت تدريجيًا تبُنف ب  البرد  للف جا زي تنُا  لا الهعر ة أت بياجيه يرى حيث
 ءيةالعا بنياتاا هرحءة لك  هتتابعة  بهراح  يهر الهعر ل النهو أتّ  ويّ كد  (00–00ص .0385 بياجيه،)

  (Piaget, 1970, p. 23).  خ لاا التبكير طبيعة تحدد التل الخاتة

 :بياجيه نظرية في الأساسية المفاهيم .0.3
 ته   لالت الهعر ية  الهخططات أبرز ا هت ركزية اله الهبا يب هت هجهواة اءف بياجيه نظرية ترتكز   

 اهءيتيت والهوااهة الته   يعد كها  (05ص .0385 بياجيه،) .خبراته خ لاا هت البرد ينظب التل العاءية الأطر
 تعنل بينها هة الاائ البنف ضهت الجديدي الخبري لدهاج  ل يته    الته    الهعر ل التكيف  ل أساسيتيت
 التوازت ويُعد  (67ص .0111 وصادق، حطب أبو) .الواقع هتطءبات هع لتت اب البنف تءل ي تعد الهوااهة
   (Piaget, 1952, p9)  .العاءل النهو استهرارية تضهت تنظيهية آلية الهعر ل

 :بياجيه عند المعرفي النمو مراحل .0.3
 (:سنتين إلى الميلاد من) حركية–الحس المرحلة .0.0.3

 يكوت حيث العالب   اب  ل والحركل الحسل الن اط اءف يعتهد الهرحءة  ذب  ل الطب  تّ أ بياجيه يرى   
 هنجزات أ ب هت ال لا بااا هباوب تطور ويُعد ،(Piaget, 1952, p. 18) .الهبا ر بالبع  هرتبطًا التبكير

 .الحسل الإدرال ات لياباا  ل حتف الوجود  ل تستهر الأ ياا أتّ  تدريجيًا الطب  يدرل لذ الهرحءة   ذب
 (36ص .0385 بياجيه،)                                                                                          

 (:سنوات 7 إلى 0 من) العمليات قبل ما مرحلة .0.0.3
 الذات حو  زكبالتهر  يتسب الطب  تبكير أتّ  لير والءغة  الرهزر التبكير بظاور الهرحءة  ذب تتهيز   

 ال بات  هبا يب  اب ات الطب  يعجز كها  ،(Piaget, 1970, p74) .الآخريت نظر وجاات لدرال وتعوبة
 (010ص .0111 وصادق، حطب أبو) .هنظب هنط  اءف الاائب لير الحدسل التبكير للف ويهي 

 (:سنة 00 إلى 7 من) المادية العمليات مرحلة .3.0.3
 قادرًا يتبح ثحي بالهحسوا  الهرتبطة الهنطاية العاءية العهءيات باستخداب رحءةاله  ذب  ل الطب  يبدأ   
 بهختءف ال بات هباوب يكتس  كها ،(067ص .0385 بياجيه،) .السببية الع قات و اب والترتي  التتنيف اءف

 (Piaget, 1970, p. 109) . الاجتهاال التبكير  ل واضح تحست ويظار أ كاله 
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 (:فوق فما سنة 00 من) الصورية عملياتال مرحلة .0.0.3
 وتيالة الهجرد  رالتبكي اءف قادرًا البرد يتبح حيث الهعر ل  التبكير هستويات أاءف الهرحءة  ذب ته     

  نا التبكير ويتهيز ، (Piaget, 1952, p148)  .الهحسوسات اءف الااتهاد دوت ذ نيًا واختبار ا البرون 
 (000ص .0113 زيتون،) .الهعادي اله ك ت وح  الاستنباطل البرضل بالطابع

 :بياجيه لنظرية التربوية الأهمية .3.3
 الأن طةو  الهنا   تخطيط اند لءهتعءهيت النهائية الختائص هراااي ضروري اءف بياجيه نظرية تّ كد   

 ااتهاد للف تداو كها  (035ص .0113 زيتون،) .الهجرد للف الهحسوا هت التدريجل الانتاا  هع التعءيهية 
 .بلءهتعء الهعر ية الهرحءة هع يتناس  بها التءايت  بد  والاكت اف الن اط اءف الاائب التعءب

 (083ص .0111 وصادق، حطب أبو)                                                                 
 :بياجيه نظرية نقد .0.3
 الاجتهااية ه العوا أ ر هت التاءي  أبرز ا هت انتاادات  ادي ياجيهب لنظرية وُجات البارزي  لسااهاتاا رلب   

 أظارت كها  (Piaget, 1970, p131) .الهرحءل التتابع تراهة  ل والهبالغة الهعر ل  النهو  ل وال اا ية
 .عينةه هراح   ل بياجيه ا ترضه هها أاءف هعر ية قدرات يهتءكوت الأطبا  بعن أتّ  لاحاة دراسات
 (008ص .0113 زيتون،)                                                                                           

 المعرفية: للنظريات التربوية التطبيقات .0
 البنية  ل هااوتنظي الهعر ة بناا للف تادف داخءية ااءية اهءية التعءب أتّ  اءف الهعر ية النظريات تّ كد   

 تحو  لحداث ل  التوجه  ذا أساب وقد. والتبكير والباب والتذكر الإدرال اهءيات خ   هت ءهتعءب ل الهعر ية
 الحبظ بد  اءلالع والن اط العهي  الباب اءف التركيز أتبح حيث الحدي ة  التربوية الههارسات  ل جو رر
 (050ص .0113 زيتون،) والتءايت.

 رفية:المع والبنية السابقة الخبرات مراعاة .0.0
 تاديب اند عءبلءهت الساباة الخبرات هت الانط   ضروري الهعر ية لءنظريات التربوية التطبياات أ ب هت   

 الهعر ة ربطتُ  اندها  ااءية أك ر يكوت التعءب أتّ  للف العر  التربوييت هت ادد ي ير لذ الجديدي  التعءهات
  ذا ويساب  (73ص .0111 وصادق، حطب أبو) .لءهتعءب الهعر ل البناا  ل الهنظهة الابءية بالهعارف الجديدي
 .التعءب أ ر  بات وزيادي الهعنف ذر التعءب تحاي   ل الربط
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 المعرفة: وبناء النشط التعلم اعتماد .0.0
 هحور الهتعءب ع تج التل الن ط التعءب أسالي  ااتهاد للف الهعر ية لءنظريات التربوية التطبياات تداو   

 بناا  ل لهتعءبا ي ارل حيث التعاونل  والتعءب اله ك ت  وح  بالاكت اف  التعءب ه   ءيهية التع العهءية
 أتّ  العر   الباح وت ارضه كها بياجيه  ويّ كد  (060ص. 0113 زيتون،) .جا زي تءاياا بد  بنبسه الهعر ة
اادي البيئة هع الن ط التباا  خ   هت يتحا  الحايال التعءب  (88ص .0385 اجيه،بي).لهعر يةا البنف تنظيب وا 

 :التعليمي المحتوى تنظيم .3.0
 هع تناس ي هنطال تدرج و   التعءيهل الهحتوى تنظيب ضروري للف العربية التربوية الأدبيات ت ير   

 مرعي) .الهرك  للف البسيط وهت الهجرد للف الهحسوا هت يُادَّب بحيث لءهتعءهيت  الهعر ية الختائص

 .تعءباله اءف الهعر ل الع ا وتاءي  الباب تساي  اءف التنظيب  ذا ويسااد  (003ص .0110 والحيلة،

 :المشكلات وحل التفكير تنمية .0.0
 والنادر التحءيءل كيركالتب العءيا  التبكير هاارات تنهية اءف الهعر ية لءنظريات التربوية التطبياات تركز   

 .لءهتعءهيت عاءلال الن اط تست ير التل الهبتوحة والأسئءة التعءيهية اله ك ت طرت خ   هت والاستدلالل 
 .عءيهيةالت العهءية تطوير  ل الهعر ل الاتجاب لسااهات أ ب هت التوجه  ذا ويُعد  (070ص .0113 زيتون،)

 :المعرفية النظريات ضوء في المعلم دور .5.0
 وهوجه يهيةالتعء لءخبرات هنظب للف اتلءهعءوه هءاّت هت الهعر ية النظريات ضوا  ل الهعءب دور يتغير   

 بناا اءف لهتعءبا يسااد الذر الهناس  التوجيه وتاديب هحبزي  تعءيهية بيئة تايئة اءف يعه  حيث لءتعءب 
 هيتالهتعء لدى الداخءية الدا عية ل اري  ل الهعءب يُساب كها ،(085ص .0111 وصادق، حطب أبو) .ذاتيًا هعار ه

 .الااد ة الراجعة غذيةوالت الت جيع خ   هت

 :المعرفي التقويم .6.0
 استرجاا هجرد وليا التبكير  اءف والادري الباب قياا اءف الهعر ية النظريات ضوا  ل التاويب يركز   

 والواجبات  اريع اله ه   هتنواة  تاويب أسالي  باستخداب العربية التربوية الأدبيات توتل لذلل  الهعءوهات
 (000ص .0110 والحيلة، مرعي) .الهتعءب لدى العاءية العهءيات ات تك ف التل الهاالية باراتوالاخت الأدائية 

 الهتعءهيت  دا عية زياديو  البكرية  الاستا لية وتنهية التعءب  نواية تحسيت  ل التطبياات  ذب أ هية تتجءفو    
 (038ص .0113 زيتون،) .جديدي وتعءيهية حياتية هواقف  ل لءتوظيف وقابءية  باتاً أك ر الهعر ة وجع 
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 المعرفية: للنظريات الموجّهة . الانتقادات5

 والاجتماعية: الوجدانية الجوانب . إغفال0.5
 الداخءية  العاءية العهءيات اءف الهبرط تركيز ا الهعر ية لءنظريات وُجات التل الانتاادات أبرز هت   

 الباح يت ته ادد أ ار  اد  لءتعءب والاجتهااية وجدانيةال الجوان  حسا  اءف والذاكري  والتبكير كالإدرال
 النظريات ع ج ها و و الاجتهااية  والع قات والانبعالات الدا عية ات بهعز  يتحا  لا التعءب أتّ  للف العر 

 (016ص .0113 زيتون،) .التعءب لعهءية الجزئية بالنظري تتُاب الهعر ية

 :والثقافية يةالاجتماع البيئة دور من التقليل .0.5
 لاجتهاالا بالسيا  الهحدود لا تهاهاا بياجيه  بأاها  الهتأ ري تءل خاتة الهعر ية  النظريات تنُتاد   

 البيئة ات  تءه يهكت لا الهعر ل النهو أتّ  العر  التربوييت بعن يرى لذ  التعءب  يه يحدث الذر وال اا ل
 الاتجا ات لاحاًا أبرزته ها و و  (030ص .0110 والحيلة، عيمر ) .الهتعءب  ياا ين أ التل والءغوية ال اا ية

 .الهعر ية-الاجتهااية

 :المجرد العقلي الطابع في المبالغة .3.5
 داخ  هيدانيًا ااتطبيا يتعّ  هها الزائد  التجريد للف تهي  نهاذجه بعن أتّ  الهعر ل الاتجاب هنتادو يرى   

  ل اطالإ ر  أتّ  للف وتاد  حط  أبو أ ار وقد  الأولف يهيةالتعء الهراح   ل خاتة الدراسية  التبوف
 .لءتعءب والسءوكية التطبياية الجوان  ل ها  للف يّ در قد الهعر ية البنف اءف التركيز

 (038ص .0111 وصادق، حطب أبو)                                                                  
 :والتقويم القياس صعوبة .0.5
 تّ أ لذ بدقة  اخءيةالد العاءية العهءيات قياا تعوبة  ل تته   هناجية ل كالية الهعر ية النظريات تُواجه   

 التجريبل التحا  لهكانية هت يحدّ  الأهر  ذا أت الباح يت بعن ويّ كد  الهبا ري لءه حظة قاب  لير هعظهاا
 (013ص .0113 زيتون،) .النظريات  ذب  رضيات هت التارب

 :كافية بدرجة الفردية الفروق مراعاة عدم .5.5
 لا – لناادا بعن نظر  ل – ااأنّ  للا الهتعءهيت  بيت  ردية  رو  بوجود الهعر ية النظريات لقرار رلب   
 التبوف  ل اتةخ التعءيهية  الهواقف داخ  البرو   ذب هع التعاه  لكيبية كا ية اهءية تبسيرات دائهًا تادب
 (036ص .0110 والحيلة، مرعي) .يريالكب الأاداد ذات
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 :الذاتية المتعلم قدرات على الكبير الاعتماد .6.5
 العاءل الاستعداد ته هرتبعًا هستوى ا تراضاا بالاكت اف  كالتعءب الهعر ية  التطبياات بعن اءف يُّ خذ   

 يتوا ر بل لذا الهحدودي الادرات ذور الهتعءهيت لدى التعءب ضعف للف يّ در قد هها الهتعءب  لدى والدا عية
 (000ص .0113 زيتون،) .الكا ل التوجيه

 :أخرى اتجاهات مع التكامل إلى الحاجة .7.5
 التعءب اهءية رلتبسي وحد ا تكبل لا أ هيتاا  رلب الهعر ية  النظريات أتّ  العر  التربوييت هت ادد يرى   

 توازنًا أك ر  اب  لتحاي والإنسانية والاجتهااية يةالسءوك الاتجا ات هع التكاه  للف تحتاج ب   اهً   تبسيرًا
 (010ص .0111 وصادق، حطب أبو) .و هولية

 خلاصة:
ختاهًا  يتبيّت أت النظريات الهعر ية قدّهت تتورًا اهياًا لعهءية التعءب بااتبار ا ن اطًا ااءيًا داخءيًا ياوب    

 ة  النظريات الدور الإيجابل لءهتعءب  ل بناا الهعر اءف الباب والتنظيب وهعالجة الهعءوهات  وقد أبرزت  ذب 
وأكدت أ هية الخبرات الساباة والبنية الهعر ية  ل اكتسا  التعءهات الجديدي. كها أساهت  ل تجديد 
الههارسات التربوية هت خ   ااتهاد استراتيجيات تعءيهية تنهّل التبكير  والاستيعا   وح  اله ك ت  هها 

 الأساسية  ل التربية الحدي ة. جعءاا هت الركائز

 أسئلة تقويمية:
 ها  ل أ ب النظريات الهعر ية؟ -
 ها  ل أ ب هبادو وهرتكزات  ذب النظريات؟ -
 ها  ل الاخت  ات الجو رية بيناا وبيت النظريات السءوكية؟ -
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 تمهيد:

ارف البكر التربور تطورًا هءحوظًا  ل نظرته للف اهءية التعءب  حيث انتا  هت التركيز اءف السءول    
الظا ر  ل النظرية السءوكية   ب اءف العهءيات العاءية  ل النظريات الهعر ية والبنائية  للف الا تهاب بالإنسات 

ية ية والانبعالية والاجتهااية. و ل  ذا الإطار برزت النظر بوتبه كيانًا هتكاهً  يجهع بيت الجوان  الهعر 
الإنسانية  ل التربية بوتباا اتجاً ا يّ كد البعد الإنسانل  ل العهءية التعءيهية  ويجع  الهتعءب هحورًا لاا هت 

 .حيث النهو ال اه  لا هجرد التحتي  الهعر ل
ات هتف كائت ليجابل قادر اءف التعءب وتحاي  الذ تنطء  النظرية الإنسانية هت ا تران أت الإنسات بطبيعته

 (300. ص0100)أبو جادو، تو رت له بيئة تعءيهية تتسب بالأهت النبسل والتاب  والاحتراب الهتباد . 
ه اهءيااة ذات هعنف ترتبط بحاااجااات الهتعءب وخبراتااه  وليا هجرد     وبنااااً اءيااه  يُنظر للف التعءب اءف أنااّ

 .نا  لءهعءوهات
تأ رت  ذب النظرية بأ كار اءب النبا الإنساااااااااانل كها بءور ا ك  هت هاساااااااااءو وروجرز  حيث ركزت  وقد   

 ،(056. ص0117)زيتون، اءف التعءب الهتهركز حو  الهتعءب ودا عية التعءب وأ هية الهناخ التاااااابل الدااب. 
ااً   ل   والهتعءب  ريكًا  كها أسااهت  ل لاادي تحديد أدوار الهعءب والهتعءب   أتبح الهعءب هيسرًا وهر دًا

وتكتسل دراسة النظرية الإنسانية  ل التربية أ هية خاتة لها تادهه هت  ،(038. ص 0103)قطامي، تعءهه. 
تتااااااااااااور تربور يراال كراهة الهتعءب  ويوازت بيت النهو الهعر ل والانبعالل  ويساااااااااااااتجي  لهتطءبات التربية 

 الحدي ة.
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 نظرية الإنسانية في التربية:. التطور التاريخي لل0
ارتبط تطور النظرية الإنسانية  ل التربية ارتباطًا و ياًا بالتحولات البكرية والعءهية التل  اد ا اءب النبا    

والبءسبة التربوية خ   الارت الع ريت  حيث جاات  ذب النظرية استجابة نادية ل تجا ات التل نظرت للف 
سءبيًا يستجي  لءه يرات  أو كحالة هرضية تحكهاا الدوا ع ال  عورية. وقد سعت  الهتعءب لها بوتبه كائنًا

النظرية الإنسانية للف لاادي الااتبار للإنسات بااتبارب كائنًا واايًا  حرًّا  قادرًا اءف الاختيار وتحاي  الذات 
 (007. ص0116)ملحم،   ل لطار هت الهسّ ولية الاجتهااية.

 والفكرية للنظرية الإنسانية: . الجذور الفلسفية0.0
تعود البدايات الأولف لءبكر الإنسانل للف البءسبات الإنسانية والوجودية التل أكدت قيهة الإنسات وكراهته    

وحاه  ل النهو الحر   اد داا جات جال روسو للف تربية طبيعية تحترب حاجات الطب  وهيوله  وتر ن 
 (070. ص0101، )عبد الرحمن  كرية هبكري لءتتور الإنسانل  ل التربية.الاار التربور  و و ها  كّ  أرضية  

كها أساهت البءسبة الوجودية  ل التأكيد اءف هبا يب الحرية والهسّ ولية والاختيار  هعتبري أتّ الإنسات    
الاائب  بيتنع ذاته هت خ   أ عاله وخبراته  و ل أ كار ستجد تدا ا لاحاًا  ل هبادو التعءب الذاتل والتعء

 (050ص .0117)زيتون،  .اءف الخبري  ل النظرية الإنسانية

 :السياق النقد  لظهور علم النفس الإنساني .0.0
 ذيت  لير أتّ    ل النتف الأو  هت الارت الع ريت   يهنت السءوكية والتحءي  النبسل اءف اءب النبا   

بينها ركز  ءوكية تجا ءت الخبري الداخءية والوال  الس  الاتجا يت تعرضا لناد  ديد بسب  اختزالاها للإنسات
ي و ل  ذا السيا   ظار اءب النبا الإنسانل بوتبه "الاو   التحءي  النبسل اءف الهرن والتراا الداخءل

هكاناته الكاهنة  (306ص .0100)أبو جادو،   .ال ال ة"  داايًا للف دراسة الإنسات السور  وقدراته الإيجابية  وا 

 :ت أبراهام ماسلو في تأسيس النظرية الإنسانيةإسهاما .3.0
يُعد أبرا اب هاسءو هت أبرز رواد الاتجاب الإنسانل  حيث قدب تتورًا هتكاهً  لدا عية الإنسات هت خ      

ور أ ر وقد كات لاذا التت   رب الحاجات  الذر يبدأ بالحاجات البسيولوجية وينتال بحاجات تحاي  الذات
تحاي   التعءب لا يتحا  ببعالية ها لب تُ بع الحاجات الأساسية لءهتعءب  وأتّ  تربور  لذ بيّت أتّ بالغ  ل البكر ال

 (013ص .0103)قطامي،  .الذات يه   الغاية العءيا لءتربية الإنسانية
 ختيةاا تجار  تعءيهية اهياة تساب  ل بناا  كها أكد هاسءو اءف هباوب "الخبرات الاِهّية"  التل يرى أنّ    

 (035ص .0116)ملحم،  .الهتعءب وتنهية وايه بذاته
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 :إسهامات كارل روجرز وانتقال النظرية إلى التربية .0.0
 اد   يُعد كار  روجرز الرائد الأبرز  ل نا  البكر الإنسانل هت الهجا  الع جل للف الهجا  التربور   

ايال يحدث اندها يكوت الهتعءب ه اركًا تاغ هباوب التعءب الهتهركز حو  الهتعءب  هّ كدًا أت التعءب الح
 .ببعالية  ل بناا خبرته التعءيهية

و دد روجرز اءف أ هية الع قة الإيجابية بيت الهعءب والهتعءب  الاائهة اءف التاب  لير اله روط     
كار وقد هّ ءت أ (، 058ص .0117)زيتون،  .والتعاطف  والتد   بااتبار ا  روطًا أساسية لءتعءب البعّا 

لف بناا بيئة تعءيهية  روجرز ناطة تحو   ل التربية الحدي ة  لذ دات للف التحرر هت التعءيب السءطور  وا 
 .لنسانية دااهة لءنهو النبسل والهعر ل

 (:الثمانينيات–ترسخ النظرية الإنسانية في الفكر التربو  )الستينيات .5.0
ارت كر الإنسانل يترسخ  ل الأدبيات التربوية  وظخ   ستينيات وسبعينيات الارت الع ريت  بدأ الب   

ديد هت وقد تبنت الع  داوات لإاادي تيالة أ داف التربية لت ه  الجوان  الوجدانية والايهية والاجتهااية
لهدرسة  ضاا ا البراه  التعءيهية هبادو التعءب الذاتل  والتعءيب الاائب اءف الخبري  والتاويب التكوينل  هعتبري أتّ 

 (005ص .0113)عياش،  .نهية الإنسات لا هجرد هّ سسة لنا  الهعر ةلت

 :التطورات المعاصرة للنظرية الإنسانية .6.0
 ل العاود الأخيري   ادت النظرية الإنسانية تطورًا هءحوظًا هت خ   تبااءاا هع اتجا ات تربوية حدي ة     

  الانبعالل-والتعءيب الداه   والتعءب الاجتهااله   التعءب الهتهركز حو  الهتعءب  والتربية الإيجابية  
وأتبحت هبا يب ه   الر اب النبسل  والدا عية الذاتية  والاحتراب الهتباد   هت الهرتكزات الأساسية 

   .للإت حات التربوية الحدي ة  هها يعكا استهرار حضور البكر الإنسانل  ل التربية الهعاتري
 (305ص .0100)أبو جادو،                                                                                         

 . كارل روجرز "التعلم المتمركز حول المتعلم":0
أحد أبرز أا ب الهدرسة الإنسانية  ل اءب النبا  وقد اهتد تأ يرب هت  (Carl Rogers) يُعدّ كار  روجرز   

التربور  حيث قدّب تتورًا هتكاهً  لءتعءب ياوب اءف احتراب لنسانية الهتعءب   هجا  الع ج النبسل للف الحا 
والإيهات بادراته الكاهنة اءف النهو والتطور. ويُ كّ  هباوب التعءب الهتهركز حو  الهتعءب حجر الزاوية  ل 

يهية  و ااً  ءية التعء كرب التربور  لذ يرى أت التعءب البعّا  لا يتحا  للا اندها يكوت الهتعءب هحور العه
 (00. ص0118)روجرز، أساسيًا  ياا  لا هتءايًا سءبيًا لءهعءوهات. 
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ينطء  روجرز هت ا تران لنسانل جو رر يته    ل أتّ البرد يهتءل نزاة  طرية لتحاي  الذات  وأتّ    
ّ كد أتّ اله ئهة  ويالتعءب يُعد أحد أ ب هظا ر  ذب النزاة  هتف تو رت له الظروف النبسية والاجتهااية 

التعءب الهبرون قسرًا  أو الاائب اءف التاديد والعاا   لالبًا ها يكوت تعءهًا سطحيًا وهّ قتًا   ل حيت أتّ 
 التعءب الذر ينبع هت حاجات الهتعءب وا تهاهاته ال ختية يكوت أك ر اهاًا و باتاً واستهرارًا.

 (57ص .0118)روجرز،                                                                              
ويهيز روجرز بيت التعءب الهعر ل ال كءل  الذر ياتتر اءف حبظ الهعءوهات دوت ارتباط حايال بالخبري    

ر ويُعد  ذا النوا الأخي  الذاتية  والتعءب الخبراتل  الذر ينخرط  يه الهتعءب بكءيته العاءية والانبعالية والسءوكية
  ه يُساب  ل لحداث تغييرات بنيوية  ل  ختية الهتعءب واتجا اتهجو ر التعءب الهتهركز حو  الهتعءب  لأنّ 

 (001ص .0101)زيتون،  .وليا  اط  ل هخزونه الهعر ل
 :وياوب التعءب الهتهركز حو  الهتعءب اءف هجهواة هت الهبادو التربوية الهتكاهءة  هت أبرز ا   
حيث يكوت الهتعءب هد واًا داخءيًا لاكتسا  الهعر ة  لا استجابة لحوا ز خارجية  :للتعلم الدافعية الذاتية -

 . اط
والتل تعنل لتاحة البرتة لءهتعءب ل ختيار  والتجري   والخطأ  دوت خوف  :الحرية النفسية في التعلم -

 .هت التاويب العاابل
 .هأ داف التعءب  وأساليبه  وأحيانًا  ل تاويب نتائجهت خ   ل رال الهتعءب  ل تحديد  :المشاركة الفاعلة -
اله اار والاتجا ات تءع  دورًا حاسهًا  ل  لذ يّ كد روجرز أتّ  :تكامل الجوانب المعرفية والوجدانية -

 (000ص .0105)عبد الرحمن،  .توجيه التعءب وجودته
ر وهُر د هت ناق  لءهعر ة للف هُيسّ و ل ضوا  ذا التتور  يتغير دور الهعءب تغيرًا جذريًا  حيث يتحو     

لءتعءب  يعه  اءف تايئة هناخ تعءيهل آهت نبسيًا  يتسب بالاحتراب الهتباد  وال اة. ويُحدد روجرز    ة  روط 
 :أساسية لنجات  ذا الهناخ التعءيهل   ل

 .التاب  لير اله روط لءهتعءب -
 .التعاطف الوجدانل هع خبراته وه اارب -
 (30، ص0118)روجرز،  .تسا  الداخءل لءهعءب  ل سءوكه وتبااءهالتد  أو الا -
أها   ليا   ذب ال اااروط يُضاااعف  ااءية التعءب  هاها كانت جودي الهحتوى أو طرائ  التدريا ويرى أتّ    

الهتعءب   يُنظر لليه ككائت ن اااااااااااااط وهساااااااااااااّ و  ات تعءهه  قادر اءف التاويب الذاتل  واتخاذ الارارات  وبناا 
  ويّ در  ذا النهط هت التعءب للف تنهية ال اة بالنبا  هت خ   التباا  الحر هع الهواقف التعءيهيةالهعر ة 
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 .والادري اءف التبكير النادر  وح  اله ك ت  و ل هاارات أساسية  ل التعءب هدى الحياي والاستا لية 
 (007ص .0101زيتون، )                                                                                      

وقد أساهت أ كار روجرز  ل لحداث تحو  نوال  ل الههارسات التربوية الحدي ة  وأسست لظاور    
اتجا ات تعءيهية هعاتري  ه   التعءب الذاتل  والتعءيب الهبتوت  والتعءيب الإنسانل  والتعءب الاائب اءف 

 ب بوتبه هحور العهءية التعءيهية  ولايةً لاا  ل الوقت نبسه.اله رواات  حيث يُنظر للف الهتعء
 ماسلو "هرم الحاجات": .3
أحد أبرز رواد النظرية الإنسانية  ل اءب النبا  وقد ارتبط  (Abraham Maslow) يُعدّ أبرا اب هاسءو   

سانية والسءول لدا عية الإناسهه بنهوذج  رب الحاجات الإنسانية الذر يُعد هت أك ر النهاذج تأ يرًا  ل تبسير ا
الب رر  كها كات له حضور واضح  ل الهجا  التربور. وينطء  هاسءو هت رّ ية لنسانية ليجابية ترى أتّ 
الإنسات كائت يسعف بطبيعته للف النهو والتكاه  وتحاي  الذات  وأتّ سءوكه تحكهه هجهواة هت الحاجات 

 (30. ص0338)ماسلو، الهرتبة  رهياً و   أولويات هحددي. 
ياوب نهوذج  رب الحاجات اءف ا تران أساسل هبادب أتّ الحاجات الإنسانية هنظهة  ل تسءس   رهل     

 –يبدأ بالحاجات الأساسية الدنيا  وينتال بالحاجات العءيا  وأتّ ل باا الحاجات الأدنف يُعد  رطًا ضروريًا 
ت لب يكت كا يًا دائهًا  ت الأاءف  ويرى هاسءو أتّ ادب ل باا الحاجات ل نتاا  للف ل باا الحاجا –وا 

 .(Maslow, 1970) الأساسية يُعي  نهو البرد النبسل والهعر ل  ويّ  ر سءبًا  ل دا عيته لءتعءب والعه 

 . الحاجات الفسيولوجية:0.3
نوب  لته   الحاجات البسيولوجية قاادي الارب  وت ه  حاجات البااا الأساسية ه   الطعاب  وال را   وا   

والتنبا  والراحة الجسدية  ويّ كد هاسءو أتّ  ذب الحاجات تُعد الأك ر للحاحًا  لذ لا يهكت لءبرد أت يوجّه 
ا تهاهه نحو حاجات أاءف لذا كات يعانل هت الحرهات الجسدر  و ل السيا  التربور  يظار أ ر  ذب 

للف  ا أو التع  أو سوا الظروف التحيةالحاجات  ل قدري الهتعءب اءف التركيز والانتباب  حيث يّ در الجو 
 (076. ص0105)عبد الرحمن، ضعف التحتي  الدراسل. 

 . حاجات الأمن والسلامة:0.3
ات لخوف  والاطهئنتأتل حاجات الأهت  ل الهرتبة ال انية  وت ه  ال عور بالاستارار  والحهاية هت ا  

هات تتجءف  ذب الحاجات  ل  عور الهتعءب بالأ التحل والاجتهاال  و ل البيئة الهدرسية  النبسل  والأهت
داخ  الهدرسة  وليا  التاديد والعاا  الهبرط  ووضوت الاوانيت والأنظهة  وي ير هاسءو للف أتّ الخوف 
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والاء  الهستهريت يُعياات النهو النبسل والتعءب البعّا   ويّ ديات للف سءوكيات د ااية بد  السءوكيات 
 (08. ص0338)ماسلو، الاستك ا ية. 

 . الحاجات الاجتماعية )الانتماء والحب(:3.3
ت ه   ذب الحاجات رلبة البرد  ل الانتهاا للف جهااة  وبناا ا قات اجتهااية ليجابية  وال عور     

بالابو  والهحبة  ويّ كد هاسءو أتّ الإنسات كائت اجتهاال بطبعه  وأتّ الحرهات هت الع قات الإنسانية 
لف العزلة والاضطرابات النبسية  و ل الهجا  التربور  تبُرز  ذب الحاجات أ هية الهناخ الدااهة يّ در ل

الهدرسل الإيجابل  والع قات السءيهة بيت الهعءب والهتعءهيت  وبيت الهتعءهيت أنبساب  لها لاا هت دور  ل 
 (053. ص0101)زيتون، تعزيز الدا عية لءتعءب والانخراط  ل الأن طة التبية. 

 . حاجات التقدير:0.3
 :تناسب حاجات التادير للف  ايت   
 تادير الذات )ال اة بالنبا  الكبااي  الاستا لية(. -
 تادير الآخريت )الاحتراب  الااتراف  الهكانة الاجتهااية(. -
ويرى هاسءو أتّ ل باا  ذب الحاجات يساب  ل بناا  ختية هتوازنة   ل حيت أتّ الإحباط الهتكرر يّ در    

للف ه اار الناص والدونية  و ل التعءيب تتجسد حاجات التادير  ل أسالي  التاويب اله جعة  والتغذية 
 .الراجعة الإيجابية  واحتراب البرو  البردية  هها يعزز دا عية الهتعءب ويزيد هت  اته بادراته

 (083ص .0105عبد الرحمن، )                                                                       
 :حاجة تحقيق الذات .5.3
تُه   حاجة تحاي  الذات قهة الارب  و ل تعبر ات رلبة البرد  ل است هار طاقاته الكاهنة للف أقتف    

 ذب الحاجة  أتّ  ويّ كد هاسءو  حد  وتحاي  لهكاناته ال ختية  والإبداا  والاستا    ل التبكير واتخاذ الارار
 بعد ل باا الحاجات الأدنف بدرجة هعاولة  و ل ليست حالة  ابتة ب  اهءية هستهري هت النهو لا تتحا  للا

و ل السيا  التربور  ترتبط  ذب الحاجة بالتعءب العهي   والتبكير الإبداال  وح  اله ك ت  والتعءب   والتطور
 (70ص .0338)ماسلو،  .الذاتل  حيث يتبح التعءب لاية  ل ذاته لا وسيءة  اط

 :هرم الحاجات في المجال التربو . 6.3
أساب نهوذج هاسءو  ل توجيه الا تهاب التربور نحو البعد الإنسانل  ل التعءيب  هت خ   التأكيد اءف    
 ير  إ باا الحاجات الأساسية  وتو   التعءب لا يهكت  تءه ات الحاجات النبسية والاجتهااية لءهتعءب أتّ 
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كها  لع قات الإنسانية داخ  الهدرسة  كءاا  روط ضرورية لحدوث التعءب البعّا هناخ آهت ودااب  وتعزيز ا
يُعد  رب الحاجات أساسًا نظريًا هاهًا لباب دا عية الهتعءهيت  وتتهيب بيئات تعءيهية تراال لنسانيتاب وتداب 

 (060ص .0101)زيتون،  .نهو ب الهتكاه 

 والتطبيقات التربوية لهرم الحاجات عند ماسل .0
يُعدّ نهوذج  رب الحاجات الإنسانية لأبرا اب هاسءو هت النهاذج النظرية التل لاقت ا تهاهًا واسعًا  ل    

الهجا  التربور  لها يادهه هت تبسير  اه  لدا عية الهتعءب وسءوكه داخ  الهواقف التعءيهية  وقد أساب  ذا 
اا ت النبسية والاجتهااية لءهتعءهيت  بوتبالنهوذج  ل توجيه البكر التربور نحو ضروري هراااي الحاجا

ادب وينطء  تطبي   رب الحاجات  ل التربية هت ا تران جو رر هب  هدخً  أساسًا لتحاي  تعءب  عّا  وهستداب
 (35. ص0338)ماسلو، التعءب لا يحدث  ل  راغ  ب  يتأ ر بدرجة ل باا حاجات الهتعءب الهختءبة.  أتّ 

 ولوجية في البيئة التعليمية:مراعاة الحاجات الفسي .0.0
تّ كد التطبياات التربوية لنهوذج هاسءو أ هية تايئة الظروف الهادية الهناسبة لءتعءب  ه   تو ير الإضااي    

الجيدي  والتاوية  والهاااد الهريحة  وتنظيب الزهت الهدرسل بها يراال  ترات الراحة  كها يُرااف  ل 
ير اءهاا التربية للف وي   والنوب اءف انتباب الهتعءهيت وقدرتاب اءف التركيزالهّ سسات التعءيهية أ ر التغذية 

 .ل ها   ذب الجوان  يّ در للف ضعف التحتي  الدراسل هاها كانت جودي الهنا   وطرائ  التدريا أتّ 
 (083ص .0105)عبد الرحمن،                                                                         

 :توفير الأمن النفسي داخل الصف والمدرسة .0.0
يُعدّ ال عور بالأهت والطهأنينة  رطًا أساسيًا لءتعءب و   تتور هاسءو  لذلل تركز التطبياات التربوية    

اءف خء  هناخ هدرسل آهت خاٍ  هت التاديد والخوف والسخرية. ويتحا  ذلل هت خ   ااتهاد أسالي  
حتراب الهتباد   والابتعاد ات العاا  البدنل أو النبسل  ووضع قوااد تبية واضحة تربوية قائهة اءف الا

 .ويساب  ذا الهناخ  ل تعزيز الاستك اف والهبادري لدى الهتعءب  بد  الانسحا  أو السءول الد اال  واادلة
 (070ص  .0101تون، )زي                                                                             

 :إشباع حاجات الانتماء والعلاقات الاجتماعية .3.0
تبُرز التطبياات التربوية لارب الحاجات أ هية الع قات الإنسانية داخ  الهدرسة  حيث يُ جع التعءب    

ع قة لكها يُنظر للف ا التعاونل  والعه  الجهاال  والأن طة ال هناجية التل تعزز روت الجهااة والانتهاا
ر الهتعءب بالابو   عو  ويّ كد هاسءو أتّ   الإيجابية بيت الهعءب والهتعءب بوتباا ااهً  حاسهًا  ل دا عية التعءب

 (013ص .0338)ماسلو،  .الاجتهاال ينعكا ليجابًا اءف ه اركته التبية وتبااءه هع الخبرات التعءيهية
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 :تعزيز حاجات التقدير لدى المتعلمين .0.0
تطبياات التربوية  ل  ذا الهستوى ااتهاد أسالي  تاويب بنائية ت جع الهتعءب وتبُرز نااط قوته  ت ه  ال   

ءنجات وتحه  كها تُرااف البرو  البردية  ويُهنح الهتعءب  رتًا ل  وتاديب تغذية راجعة ليجابية تعزز  اته بنبسه
ادير ت  ير الدراسات التربوية للف أتّ وت  الهسّ ولية  هها يساب  ل ل باا حاجاته للف التادير والااتراف
 (033ص .0105)عبد الرحمن،  .جاود الهتعءب  لا نتائجه  اط  يُعد ااهً  هحبزًا لءتعءب الهستهر

 :دعم تحقيق الذات من خلال الممارسات التعليمية .5.0
ه التربوية  ل تطبيااتوتته     تُعدّ قهة  رب الحاجات  أر تحاي  الذات  الادف الأسهف لءتربية الإنسانية   

وي ه  ذلل   لتاحة البرتة لءهتعءهيت لءتعبير ات ذواتاب  وتنهية الإبداا  والتبكير النادر  وح  اله ك ت
ااتهاد استراتيجيات تدريا ن طة ه   التعءب الاائب اءف اله رواات  والتعءب الذاتل  والتعءب بالاكت اف  

 (076ص .0101)زيتون،  .ة  لا هجرد هتءٍ  لااحيث يتبح الهتعءب  ريكًا  ل بناا الهعر 
 :هرم الحاجات ودافعية التعلم .6.0
لدا عية قد لا انخبان ا أساب نهوذج هاسءو  ل تبسير البرو  البردية  ل دا عية الهتعءهيت  لذ يوضح أتّ    

د  ذا   يساايكوت ناتجًا ات ضعف الادرات العاءية  ب  ات ادب ل باا لحدى الحاجات الأساسية. وهت  بّ 
النهوذج الهعءهيت والهربيت اءف ت خيص أسبا  ضعف الدا عية والتدخ  التربور الهناس   بها يحا  توازنًا 

 (001ص .0338)ماسلو،  .بيت الجوان  الهعر ية والنبسية والاجتهااية لءتعءب

 . الانتقادات الموجَّهة إلى النظرية الإنسانية في التربية:5
ظرية الإنساااااااانية هت لساااااااااهات هاهة  ل تجديد البكر التربور  خاتاااااااة  ل لبراز قيهة رلب ها قدهته الن   

الهتعءب واحتياجاته النبسااااية والانبعالية  للا أناا لب تسااااءب هت جهءة هت الانتاادات النظرية والتطبياية  يهكت 
 :ارضاا  يها يءل

همال البعد المعرفي .0.5  :المبالغة في التركيز على الذات وا 
ّ خذ اءف النظرية الإنساااانية تركيز ا الهبرط اءف ذات الهتعءب وه ااااارب ودوا عه الداخءية  اءف حساااا  يُ    

الجوان  الهعر ية الهنظهة والهحتوى الأكاديهل  هها قد يّ در للف ضااعف الضاابط الهعر ل وتراجع هسااتوى 
 (0117)زيتون،  .التحتي  الدراسل  خاتة  ل الهواد التل تتطء  بنية هعر ية هتسءسءة وهنطاية

 :غموض المفاهيم وصعوبة قياسها .0.5
تعتهد النظرية الإنسااانية اءف هبا يب ذات طابع  ءساابل وتجريدر ه  : تحاي  الذات  النهو ال ااختاال     

 الخبري الذاتية  و ل هبا يب يتع  ضبطاا لجرائيًا وقياساا اءهيًا  هها ياء  هت لهكانية اختبار  روضاا
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 (0101)عدس،  .هوضوايتاا هاارنة بالنظريات السءوكية أو الهعر ية تجريبيًا ويضعف هت 
 :إهمال الفروق الثقافية والاجتماعية .3.5
تعرّضت النظرية الإنسانية لءناد بسب  ن أتاا  ل سيا   اا ل لربل  ردر  هها يجع  بعن ا تراضاتاا    

لتركيز لضبط الاجتهاال  حيث قد يتعارن الير ه ئهة لءبيئات التربوية التل تاوب اءف الايب الجهااية وا
 (0105)الخليفة،  .اءف الحرية الهطءاة لءبرد هع الايب ال اا ية السائدي  ل الهجتهعات العربية

 :التقليل من دور المعلم والتنظيم التربو  .0.5
 ل بعن  – ّ دردور الهعءب ياتتر اءف التوجيه والداب النبسل  و و ها قد ي ترى النظرية الإنسانية أتّ    

للف ضعف سءطة الهعءب التربوية  وليا  الانضباط داخ  التف  خاتة هع الهتعءهيت الذيت  –التطبياات 
 (0118)قطامي،  .يحتاجوت للف قدر أكبر هت التوجيه والتنظيب

 :محدودية التطبيق في الصفوف الكبيرة .5.5
ددية ة تطبي  هبادئاا  ل الأقساب ذات الك ا ة العهت الانتاادات العهءية الهوجاة لءنظرية الإنسانية تعوب   

العالية  حيث يتعذر هراااي البرو  البردية  وتاديب الداب النبسل وال ختل لك  هتعءب  هها يجعءاا أك ر 
 (0100)زهران،  .ه اهة لءتبوف التغيري أو التعءيب البردر

 :إغفال أثر العوامل الخارجية في التعلم .6.6
ة الإنسانية اءف الدوا ع الداخءية والخبري الذاتية لءهتعءب  لكناا تاء  هت أ هية العواه  الخارجية تركز النظري   

ه   التعزيز  والبيئة التبية  والظروف الاجتهااية والاقتتادية  رلب ها أ بتته الدراسات هت تأ ير ا الهبا ر 
 (0113)عبد الرحمن،  . ل اهءية التعءب

 :في تصور المتعلمالمثالية الزائدة  .7.6
الإنسات خير بطبعه ويسعف دائهًا لءنهو وتحاي  الذات  و و  تنطء  النظرية الإنسانية هت ا تران أتّ    

ا تران يُنتاد لكونه ه اليًا ولا ينسجب دائهًا هع الواقع التربور  حيث يظار بعن الهتعءهيت سءوكيات سءبية 
 (0101)عدس،  .تتطء  تدخً  توجيايًا تارهًا
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 :خلاصة
يتضح هت  ذا العرن أتّ النظرية الإنسانية  ل التربية لب تظار  جأي  ب  هرت بهراح  تاريخية هتداخءة     

بدأت بالجذور البءسبية   ب التأسيا النبسل هع رواد اءب النبا الإنسانل  وتولًا للف التطبياات التربوية 
 ت وكراهته  ل العهءية التعءيهية.الهعاتري  هّ كدي  ل هختءف هراحءاا هركزية الإنسا

الانتاادات الهوجاة لءنظرية الإنسانية لا تنُاص هت قيهتاا التربوية  لكناا تك ف ات  تّ أيهكت الاو  و    
حدود ا التطبياية والنظرية  وتّ كد ضروري توظيباا ضهت لطار تكاهءل يجهع بيناا وبيت نظريات تعءيهية 

 ان  الهعر ية والانبعالية والاجتهااية  ل العهءية التعءيهية.أخرى  بها يحا  التوازت بيت الجو 
 

 أسئلة تقويمية: 
 ها  ل النظرية الانسانية وهت  و رائد ا؟ -
  يها تته   التطبياات التربوية لءنظرية الانسانية؟ -
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 التطور التاريخي للنظريات المعاصرة.   

 النظرية الإيكولوجية )برونفنبرنر(.   

 المقاربة بالكفاءات.   

 النظرية النقدية.   

 التعلم الرقمي والذكاء الاصطناعي.   
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 تمهيد:
 اد البكر التربور  ل العاود الأخيري تطورًا هتساراًا   رضته التحولات العءهية والتكنولوجية والاجتهااية    

التل ار اا العالب الهعاتر  هها أدى للف بروز نظريات تعءيهية حدي ة واتجا ات تربوية هعاتري سعت للف 
طور  ل هجتهع الهعر ة  وقد جاا  ذا الت تجاوز حدود النظريات الك سيكية  والاستجابة لهتطءبات الهتعءب

نتيجة الانتاادات التل وُجِّات للف بعن النظريات التاءيدية  واجز ا النسبل ات تبسير التعءب  ل البيئات 
 .الرقهية والتبااءية  وات تنهية هاارات التبكير العءيا  والإبداا  والتعءب الذاتل

ت الحدي ة اءف جع  الهتعءب هحورًا  ااً   ل العهءية التعءيهية  وانط قًا هت  ذا السيا   ركزت النظريا   
واءف توظيف التكنولوجيا الرقهية  والتعءب التعاونل  والتعءب هدى الحياي  بها يت اب هع هتطءبات الارت 

ا  االحادر والع ريت  كها ا تهت  ذب الاتجا ات بتكاه  الأبعاد الهعر ية والوجدانية والاجتهااية  وبالانت
 .هت التعءيب الاائب اءف نا  الهعر ة للف التعءيب الاائب اءف بنائاا وتوظيباا  ل هواقف واقعية وهبتوحة

ويادف  ذب الهحاضري للف تسءيط الضوا اءف أبرز النظريات الحدي ة والاتجا ات الهعاتري  ل التربية     
التكاه  لتعءيهية  هع لبراز أوجه الاخت ف و هت خ   ارن أسساا البكرية  وهبادئاا التربوية  وتطبيااتاا ا

بيناا وبيت النظريات الساباة  كها يسعف للف بيات دور  ذب النظريات  ل تطوير الههارسات التعءيهية  
 وتحسيت جودي التعءب  وهواكبة التغيرات الهتساراة التل ي اد ا النظاب التربور  ل العتر الرقهل.
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 ي للنظريات المعاصرة:. التطور التاريخ0
 ادت العءوب الإنسانية والاجتهااية  خاتة  ل الهجا  التربور  تحولات اهياة  رضتاا التغيرات    

الاجتهااية  والاقتتادية  وال اا ية  والعءهية  هها أدى للف هراجعة جذرية للأسا النظرية التل حكهت 
ظريات الهعاتري استجابة نادية وااية لهحدودية تبسير الظوا ر الإنسانية لعاود طويءة  وقد جاات الن

النظريات التاءيدية والحدي ة  وسعيًا نحو بناا تتورات أك ر  هولية وهرونة تراال تعايد الإنسات وسياقه 
 (03. ص0117)زيتون، الهتغير. 

 . الإرهاصات الأولى وبدايات النقد النظر :0.0
لنظريات الساااءوكية والوضاااعية التل نظرت للف الإنساااات  ل النتاااف الأو  هت الارت الع اااريت  ساااادت ا   

بااتبارب كائنًا يهكت تبساااااير ساااااءوكه و   قوانيت  ابتة   ااااابياة باوانيت العءوب الطبيعية  لير أتّ  ذب الرّ ية 
 :واجات انتاادات حادي بسب 

 .ل هالاا لءعهءيات العاءية الداخءية -
 .تجا ءاا للأبعاد الوجدانية والايهية -
 (87. ص0115)زهران، الاا الظا ري الإنسانية  ل ه يرات واستجابات. اختز  -
وقد  ك   ذا الناد ناطة انط   نحو البحث ات نهاذج تبسيرية بديءة  أك ر انسجاهًا هع الطبيعة الهعادي    

 (00، ص0100)الخطيب، للإنسات  و و ها هاد لظاور الاتجا ات الهعاتري لاحاًا. 

 والبنائي )منتصف القرن العشرين(:. التحول المعرفي 0.0
ارف هنتتاف الارت الع ريت ها يُعرف بااااااااااااااا ال وري الهعر ية  التل أاادت الااتبار لءعا  بوتبه  ااً     

أسااااااااااااسااااااااااايًا  ل التعءب والهعر ة  وأسااااااااااااهت أاها  بياجيه  ل التأكيد اءف أتّ الهعر ة تبُنف ذاتيًا هت خ   
 (56. ص0103)قطامي، بر التءال السءبل. التباا  بيت البرد والبيئة  وليا ا

 ل الهااب   قدّب  يغوتسكل تتورًا أك ر  هولية هت خ   ربط التعءب بالسيا  الاجتهاال وال اا ل  هّ كدًا    
أتّ العهءيات العاءية العءيا تن أ أولًا اءف الهستوى الاجتهاال قب  أت تُستده  اءف الهستوى البردر  وقد 

 (63. ص0117)زيتون،  .هعر ل الأساا النظرر لعدد كبير هت النظريات الهعاتري ك   ذا التحو  ال

 تبلور الاتجاهات المعاصرة )أواخر القرن العشرين(: .3.0
ابتدااً هت ساااااابعينيات الارت الع ااااااريت  بدأت تتبءور النظريات الهعاتااااااري بوتااااااباا اتجا ات هسااااااتاءة ذات 

 ه هح 
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 :واضحة  وهت أبرز ا
 تهااية.البنائية الاج -
 النظرية الإنسانية الهعاتري. -
 نظرية التعءب الذاتل. -
 نظرية الذكااات الهتعددي. -
 :وقد اتسهت  ذب النظريات بجهءة هت الختائص  أ هاا   
 .التركيز اءف الهتعءب بوتبه هحور العهءية التعءيهية -
 .الااتراف بالبرو  البردية والادرات الهتنواة -
 .ل والدا عل  ل التعءبده  البعد الوجدان -
 (30، ص0101)أبو جادو، ربط التعءب بالواقع الاجتهاال والحياتل.  -

 :أثر التحولات الاجتماعية والثقافية .0.0
 :لب يكت تطور النظريات الهعاتري هنعزلًا ات التحولات الكبرى التل ار اا العالب  ه     

 العولهة
 .التحولات الايهية -
 .ة والتعدد ال اا لتناهل قضايا الاوي -
 :وقد انعكا ذلل  ل بروز اتجا ات تّ كد   
 .التعءب التعاونل -
 .التربية اءف الايب -
 (88ص .0100)الخطيب،  .احتراب التنوا ال اا ل داخ  البتو  الدراسية -

 :الثورة التكنولوجية وبروز نظريات التعلم الرقمي .5.0
هات والاتتاااا  للف لاادي ت اااكي  هباوب التعءب  هها ساااا ب  ل أدى التطور الساااريع  ل تكنولوجيا الهعءو    

 :ظاور اتجا ات ونظريات هعاتري جديدي  ه  
 .التعءب الإلكترونل -
 .التعءب الهده  -
 .(Connectivism) نظرية الاتتا  -
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لف ل وأتبح التعءب يُنظر لليه كعهءية ديناهيكية هستهري  تاوب اءف بناا ال بكات الهعر ية  والوتو    
 (037ص .0105)زيتون،  .الهعر ة بد  تخزيناا  اط

 :الخصائص العامة للتطور التاريخي للنظريات المعاصرة .6.0
يهكت اساااااااتخ ص هجهواة هت الساااااااهات العاهة التل تهيز التطور التاريخل لءنظريات الهعاتاااااااري  هت    

 :أ هاا
 .الانتاا  هت التبسير الأحادر للف التبسير التكاهءل -
 .اوز الحتهية نحو الهرونة والديناهيةتج -
 .الده  بيت البرد والهجتهع  ل تبسير التعءب -
 .الا تهاب بالبعد الإنسانل والايهل -
 (000ص .0103)قطامي،  .توظيف البحث العءهل  ل تطوير الههارسة التربوية -

 . النظرية الإيكولوجية )نظرية النظم البيئية( لبرونفنبرنر:0
هت  (Urie Bronfenbrenner) ية الإيكولوجية التل قدهاا االب النبا الأهريكل أورر برونبنبرنرتُعد النظر    

أبرز النظريات الهعاتري التل أساهت  ل تجديد  اب النهو الإنسانل والتعءب  حيث انتاءت بالدراسة هت 
وياتاا الهختءبة  وقد وبيئته بهستالتركيز اءف البرد  ل حد ذاته للف دراسة الع قة التبااءية الهعادي بيت البرد 

 كّءت  ذب النظرية قطيعة هعر ية هع الاتجا ات التل كانت تعال  النهو الإنسانل بهعز  ات السيا  
 (000. ص0115)زهران، الاجتهاال وال اا ل. 

 . الخلفية الفكرية ونشأة النظرية:0.0
لهوجه ساايا  اءهل اتسااب بتتااااد الناد ا ظارت النظرية الإيكولوجية  ل ساابعينيات الارت الع ااريت   ل   

لءنظريات النبساااااية التاءيدية  خاتاااااة تءل التل ركزت اءف العواه  الداخءية )كالنضااااا  والذكاا( أو الساااااءول 
 :الظا ر  اط  وقد تأ ر برونبنبرنر بعدي اتجا ات  كرية  هت أبرز ا

 .ال اا ل  ل اءب النبا-الاتجاب الاجتهاال -
 .وراءب الاجتهاا الترب -
 .دراسات التن ئة الاجتهااية والطبولة -
ئات النهو الإنسانل لا يهكت  اهه للا  ل سيا  البي وقد انطء  برونبنبرنر هت  رضية أساسية هباد ا أتّ    

  .(Bronfenbrenner, 1979) الهتداخءة التل يعيش  ياا البرد ويتباا  هعاا باستهرار
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 :يكولوجيةالمفاهيم الأساسية في النظرية الإ .0.0
 :ترتكز النظرية الإيكولوجية اءف هجهواة هت الهبا يب الجو رية  هت أ هاا   

 :التفاعل المتبادل .0.0.0
 ر باا الع قة بيت البرد والبيئة ا قة تبااءية هتبادلة  حيث يّ  ر البرد  ل بيئته ويتأ يّ كد برونبنبرنر أتّ    

 (073ص .0101)أبو جادو،  . ل الوقت نبسه  ولا يُنظر لليه ككائت سءبل
 :السياق البيئي .0.0.0

ياتاااد بالسااايا  البيئل هجهوا الظروف الاجتهااية وال اا ية والهّ ساااسااااتية التل تحيط بالبرد وتسااااب  ل    
 .ت كي  نهوب وسءوكه

 :الاستمرارية والتغير .3.0.0
واءف بيئته  ل  لتل تطرأ اءف البردالنهو اهءية هستهري ابر الزهت  تتأ ر بالتغيرات ا يرى برونبنبرنر أتّ    

 .آت واحد

 :مستويات النظم البيئية في نظرية برونفنبرنر .3.0
 :قسّب برونبنبرنر البيئة للف هجهواة هت النظب الهتداخءة  يتباا  البرد هعاا ب ك  هبا ر أو لير هبا ر  

 :(Microsystem)  النسق الدقيق .0.3.0
 :وي ه و و أقر  البيئات للف البرد     
 .الأسري -
 .الهدرسة -
 .جهااة الأقرات -
ويه    ذا النس  الهجا  الهبا ر لءتباا  اليوهل  حيث تّ  ر طبيعة الع قات )الداب  التاب   التباا     

 (003ص .0115)زهران،  .الإيجابل( ب ك  كبير  ل النهو النبسل والاجتهاال لءهتعءب

 :(Mesosystem) النسق المتوسط .0.3.0
 :ي ير للف الع قات الهتبادلة بيت اناتر النس  الدقي   ه     
 .الع قة بيت الأسري والهدرسة -
 .الع قة بيت الهدرسة وجهااة الأقرات -
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وتكهت أ هيته  ل كونه يعزز أو يضعف تأ ير النس  الدقي    التكاه  بيت الأسري والهدرسة يساب  ل    
 (030ص .0100يب، )الخط .تحسيت التكيف الهدرسل والتعءب

 :(Exosystem) النسق الخارجي .3.3.0
 :يتضهت البيئات التل لا يتباا  هعاا البرد هبا ري  لكناا تّ  ر  يه ب ك  لير هبا ر  ه     
 .اه  الوالديت -
 .السياسات التعءيهية -
 .وسائ  الإا ب -
 .  وبالتالل اءف تعءب الطب  ه ً   ظروف اه  الوالديت قد تنعكا اءف أسالي  التن ئة الأسرية   

 (076ص .0101)أبو جادو،                                                                        
 :(Macrosystem) النسق الكلي .0.3.0

 :يه   الإطار ال اا ل والايهل العاب لءهجتهع  وي ه    
 .الايب السائدي -
 .الهعتادات ال اا ية -
 .لاقتتادية والسياسيةالنظب ا -
 ذا النسااا  ي اااك  الخءبية التل تضااابط اه  جهيع الأنساااا  الأخرى  وتوجه أنهاط  ويرى برونبنبرنر أتّ    

 (007ص .0103)قطامي،  .التن ئة والتربية
 :(Chronosystem)  الزمنالنسق  .5.3.0

 :  أُضيف لاحاًا للف النظرية  وي ير للف البعد الزهنل  ل حياي البرد  ه   
 (.الانتاالات الحياتية )الانتاا  الهدرسل  الطبولة للف الهرا اة -
 .الأحداث التاريخية والاجتهااية الكبرى -
 . النهو اهءية تاريخية ديناهية تأ ير البيئة يتغير ابر الزهت  وأتّ  ويّ كد  ذا النس  أتّ    

                                                                          (Bronfenbrenner, 1986)       
 :دلالات النظرية الإيكولوجية في المجال التربو  .0.0
 :قدهت النظرية الإيكولوجية لسااهات هاهة  ل الهجا  التربور  هت أبرز ا   
 .النظر للف التعءب كنتاج لتباا  هنظوهل هتكاه  -
 .الهجتهعتوسيع دور الهدرسة لي ه  التعاوت هع الأسري و  -
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 .هراااي الخءبية الاجتهااية وال اا ية لءهتعءهيت -
 (033ص .0100)الخطيب،  .تعزيز ال راكة بيت الهّ سسات التربوية والاجتهااية -

 :التطبيقات التربوية للنظرية الإيكولوجية. 5.0
 :هت أبرز التطبياات التربوية لءنظرية   
 .تعزيز التوات  بيت الهدرسة والأسري -
 .يب براه  داب اجتهاال ونبسل لءهتعءهيتتته -
 .لدهاج الهجتهع الهحءل  ل العهءية التعءيهية -
 (010ص .0105)زيتون،  .هراااي البرو  البيئية وال اا ية اند بناا الهنا   -

 :تقييم نقد  للنظرية الإيكولوجية .6.0
 :اارلب أ هيتاا  وُجات لءنظرية الإيكولوجية بعن الانتاادات  هت أ ه   
 .تعوبة التطبي  العهءل الكاه  بسب  تعدد الأنسا  -
 .التركيز الوتبل أك ر هت التبسيرر  ل بعن جوانباا -
 (050ص .0103)قطامي،  .الحاجة للف أدوات دقياة لاياا التباا ت البيئية -

 .وهع ذلل  تباف هت أك ر النظريات  هولًا  ل تبسير النهو الإنسانل    

 فاءات:. المقاربة بالك3
تُعدّ الهااربة بالكبااات هت أبرز الهااربات البيدالوجية الهعاتري التل برزت  ل سيا  التحولات التل    

ار تاا النظب التربوية الحدي ة  نتيجة اجز الهااربات التاءيدية الاائهة اءف الحبظ والتءايت ات لاداد هتعءهيت 
د جاات  ذب الهااربة استجابة لحاجات الهجتهع الهتغير  قادريت اءف هواجاة هتطءبات الحياي الهعاتري  وق

وسو  العه   وهتطءبات التنهية ال اهءة  حيث انتا  التركيز هت نا  الهعارف للف تنهية كبااات قابءة 
 (060. ص0117)زيتون، لءتوظيف  ل وضعيات واقعية.  

 . الخلفية الفكرية ونشأة المقاربة بالكفاءات:0.3
 :لبكرية لءهااربة بالكبااات للف ادي هتادر هعر ية  هت أبرز اترجع الجذور ا   
 .اءب النبا الهعر ل والبنائل -
 .اءب النبا الاجتهاال -
 .نظريات التعءب الوظيبل -
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 .التوجاات الاقتتادية الهرتبطة بالكبااي والإنتاجية -
التربور  خاتة هع تاارير وقد بدأ الا تهاب بالكبااات  ل الهجا  الهانل   ب انتا  للف الحا     

 الهنظهات الدولية )اليونسكو  هنظهة العه  الدولية( التل دات للف ربط التعءيب بالحياي والعه . 
 (00. ص0113)جابر،                                                                              

 . مفهوم المقاربة بالكفاءات:0.3
 :ربة بالكبااات بأنّااتُعرّف الهاا   

هنظور بيدالوجل يادف للف تهكيت الهتعءب هت تعبئة هجهواة هت الهوارد الهعر ية والهاارية والوجدانية "
 (000. ص0103)قطامي، ه ك ت هعادي  ل سياقات حاياية". -لح  وضعيات

 :ولا تاتتر الكبااي اءف اهت ل الهعر ة  ب  ت ه  الادري اءف   
 .ةتوظيف الهعر  -
 .اتخاذ الارار -
 .التكيف هع الوضعيات الجديدي -
 .ح  اله ك ت ببعالية -

 . المفاهيم الأساسية في المقاربة بالكفاءات:3.3
 الكفاءة: .0.3.3

 : ل قدري هركبة تتجءف  ل أداا  عّا   نات  ات تباا    
 .الهعارف -
 .الهاارات -
 (078ص .0100)الخطيب، الايب والاتجا ات.  -

 :المشكلة-الوضعية .0.3.3
ته   وضعية تعءيهية هعادي تحاكل الواقع  تتطء  هت الهتعءب التبكير والتحءي  واتخاذ الارار  ولا يهكت    

 .حءاا بالاسترجاا الآلل لءهعءوهات
 :تعبئة الموارد .3.3.3

 .وحةهطر ياتد باا قدري الهتعءب اءف اختيار وتنظيب واست هار هواردب الهختءبة لح  اله كءة ال   
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 :مرتكزات المقاربة بالكفاءات. 0.3
 :ترتكز الهااربة بالكبااات اءف هجهواة هت الأسا  هت أ هاا   
 .الهتعءب هحور العهءية التعءيهية -
 .التعءب ذو الهعنف الهرتبط بالحياي -
 .التعءب الن ط الاائب اءف البع  والههارسة -
 .هراااي البرو  البردية -
 (88ص .0105)زيتون،  .والتكوينل التاويب الهستهر -

 :المقاربة بالكفاءات ودور الفاعلين التربويين .5.3
 :دور المتعلم .0.5.3

 :يُنظر للف الهتعءب بوتبه   
 . ااً  ن طًا -
 .ه اركًا  ل بناا تعءهه -
 .هسّ ولًا ات تعبئة هواردب الهعر ية والذاتية -

 :دور المعلم .0.5.3
 :ناق  لءهعر ة للفيتحو  دور الهعءب هت    
 .هوجه وهيسر -
 .هتهب لءوضعيات التعءيهية -
ب للأداا والكبااي -  (083ص .0100)الخطيب،  .هاوِّ

 :التقويم في المقاربة بالكفاءات .6.3
 :يُعد التاويب انترًا هحوريًا  ل الهااربة بالكبااات  حيث   
 .يركز اءف الأداا لا اءف الحبظ -
 .كوينل والت خيتليعتهد اءف التاويب الت -
 .يستخدب أدوات هتنواة ) بكات التاويب  هءبات الإنجاز  اله حظة -
 (003ص .0103)قطامي،  .ويادف التاويب للف تحسيت التعءب  لا للف لتدار الأحكاب  اط   
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 :التطبيقات التربوية للمقاربة بالكفاءات .7.3
 :هت أبرز التطبياات التربوية   
 .هنط  الكباااتبناا الهنا   و    -
 .ااتهاد التعءب الاائب اءف اله ك ت واله رواات -
 .لدهاج التعءب التعاونل -
 .ربط التعءهات بالواقع الاجتهاال والهانل -
 (073، ص 0117)زيتون،  .تعزيز الاستا لية والتعءب الذاتل -

 :تقييم نقد  للمقاربة بالكفاءات .8.3
 :لكبااات ادي انتاادات  هت أبرز ارلب أ هيتاا  وُجات لءهااربة با   
 .تعوبة التطبي   ل الأقساب الهكتظة -
 .لهون هباوب الكبااي لدى بعن الههارسيت -
 .الحاجة للف تكويت هعه  لءهعءهيت -
 (083ص .0100)الخطيب،  .تعايد اهءية التاويب -

 .ات التعءيب الهعاترورلب ذلل  تباف الهااربة بالكبااات هت أك ر الهااربات انسجاهًا هع هتطءب

 . النظرية النقدية:0
تُعدّ النظرية النادية هت أبرز الاتجا ات البكرية الهعاتري  ل العءوب الإنسانية والاجتهااية  وقد ارتبط    

ظاور ا بالسعل للف تجاوز التبسيرات التاءيدية لءواقع الاجتهاال التل تكتبل بالوتف أو التبسير  دوت 
ياة لءسءطة والايهنة. وتادف النظرية النادية للف تحرير الإنسات هت أ كا  الاار هساالة البُنف العه

 والاست   ابر ناد الأنسا  الاجتهااية وال اا ية والاقتتادية التل تُعيد لنتاج ال هساواي. 
 (010ص .0100)الخطيب،                                                                              

 . الخلفية التاريخية ونشأة النظرية النقدية:0.0
ن اااأت النظرية النادية  ل    ينيات الارت الع اااريت هع هدرساااة  رانكبورت بألهانيا  التل ضاااهت هبكريت    

 :بارزيت ه  
 هاكا  وركاايهر. -
 تيودور أدورنو. -
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  ربرت هاركوز. -
 يورلت  ابرهاا ) ل هرحءته ال حاة(. -
 :جاات  ذب النظرية  ل سيا  تاريخل تهيز باوقد    
 .تعود الرأسهالية التنااية -
 .تناهل النزاات ال هولية -
 .    التنوير العا نل  ل تحاي  العدالة الاجتهااية -
وساااعت هدرساااة  رانكبورت للف بناا نظرية اجتهااية نادية تهزج بيت البءسااابة واءب الاجتهاا والاقتتااااد    

  .(Horkheimer, 1972)  اب الهجتهع وتغييرب  ل آت واحدالسياسل  بادف 
 :مفهوم النظرية النقدية .0.0
 :ااتُعرّف النظرية النادية بأنّ    

اتجاب  كرر يسااعف للف ناد الهجتهع هت الداخ   وك ااف ا قات الايهنة والاسااتغ    والعه  اءف تحرير "
 .(Habermas, 1984) "اايةالإنسات ابر الوال النادر والههارسة الاجتهااية الو 

 :وتختءف النظرية النادية ات النظريات الوضعية  ل كوناا   
 .لا تكتبل بوتف الواقع  ب  تسعف للف تغييرب -
 .تر ن الحياد الايهل  ل البحث العءهل -
 (033ص .0103)قطامي،  .تربط الهعر ة بالهتءحة والتحرر -

 :المرتكزات الفكرية للنظرية النقدية .3.0
 :ترتكز النظرية النادية اءف هجهواة هت الأسا البكرية  هت أبرز ا   

 :نقد العقل الأداتي .0.3.0
ترى النظرية النادية أت الحدا ة حولت العا  للف أداي تانية لخدهة الإنتاج والايهنة  بد  أت يكوت وسيءة    

 (57ص .0116)أدورنو،  .لءتحرر الإنسانل
 :الوعي النقد  .0.3.0

د اءف ضااااااااااااااروري تنهيااة وال نااادر قااادر اءف ك ااااااااااااااف الأيااديولوجيااا والخطااابااات التل تبُرر الظءب تّ كاا   
 .الاجتهاال
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 :الارتباط بين المعرفة والمصلحة .3.3.0
 .الهعر ة ليست هحايدي  ب  ترتبط بهتالح اجتهااية وسياسية هعينة تذ   النظرية النادية للف أتّ    
                                                                                (Habermas, 1971)    

 :مفاهيم أساسية في النظرية النقدية .0.0
 :الهيمنة.0.0.0

ت اير للف أ كا  السيطري لير الهبا ري التل تهارساا النظب الاقتتادية وال اا ية ابر الإا ب  والتعءيب     
 .والخطا  السائد

 :ياالأيديولوج. 0.0.0
خباا تناقضاته     .تبُاب بوتباا هنظوهة أ كار تعه  اءف تبرير الواقع الاائب وا 

 :التحرر. 3.0.0
 .يُعد الادف الهركزر لءنظرية النادية  ويتحا  ابر الوال  واله اركة  والتغيير الاجتهاال   

 :النظرية النقدية في المجال التربو  .5.0
ّ سااااسااااة الهدرسااااة ليساااات ه ها يُعرف باااااااااااااااااا التربية النادية  التل ترى أتّ أساااااهت النظرية النادية  ل بءوري    

 .(Giroux, 1988) هحايدي  ب   ضاا لإاادي لنتاج أو هااوهة ا قات الايهنة
 :وهت أبرز أ كار ا التربوية

 .التعءيب ههارسة لءتحرر لا لءتءايت -
 .الهتعءب  اا  اجتهاال ناقد -
 .الهعر ة أداي وال وتغيير -
 (33ص .0110)فريرر ،  .رسة  ضاا لءحوار والديهاراطيةالهد -

 :التطبيقات التربوية للنظرية النقدية .6.0
 :هت أبرز تطبيااتاا  ل التعءيب   
 .ااتهاد الحوار بد  التءايت -
 .تحءي  الهضاهيت التعءيهية تحءيً  ناديًا -
 (.ربط التعءب باضايا الهجتهع )العدالة  الهواطنة  الحاو  -
 . جيع التبكير النادر والهساالةت -
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 (013ص .0100)الخطيب،  .تهكيت الهتعءهيت هت التعبير واله اركة

 :تقويم نقد  للنظرية النقدية .7.0
 :رلب لسااهاتاا العهياة  وُجات لءنظرية النادية ادي انتاادات  هت أ هاا   
 .الطابع البءسبل التجريدر الذر يتع  تطبياه هيدانيًا -
 .ا الهبرط اءف الناد اءف حسا  الحءو  العهءيةتركيز  -
 (000، ص0103)قطامي،  .تأ ر ا الواضح بالهرجعية الهاركسية -
 .وهع ذلل  تظ  النظرية النادية هت أك ر الاتجا ات لسااهًا  ل تعهي  الوال الاجتهاال والتربور   

 . التعلّم الرقمي والذكاء الاصطناعي:5
لهداوب بالذكاا الاتطناال أحد أبرز التحولات الهعاتري  ل البكر التربور  ي كّ  التعءّب الرقهل ا   

حيث أااد تعريف هبا يب التعءيب والتعءّب  وطرائ  التدريا  وأدوار البااءيت التربوييت  وقد جاا  ذا التحو  
ائب اءف ص وقاستجابة لء وري الرقهية الهتساراة  وانبجار الهعر ة  وتزايد الحاجة للف تعءّب هرت وهختّ 

 (07. ص0105)زيتون، البيانات  قادر اءف هواكبة هتطءبات هجتهع الهعر ة والاقتتاد الرقهل. 

 . الخلفية التاريخية ونشأة التعلّم الرقمي:0.5
 تعود بدايات التعءّب الرقهل للف النتف ال انل هت الارت الع ريت هع استخداب الحاسو   ل التعءيب   

(Computer-Assisted Instruction)  ب تطور هع ظاور الإنترنت ليأخذ أ كالًا أك ر  هولًا ه   : 
 التعءّب الإلكترونل. -
 التعءّب ات بُعد. -
 التعءّب الهده . -
وهع هطءع الارت الحادر والع ريت  أدّى التطور الهتسارا  ل الذكاا الاتطناال وتحءي  البيانات    

 .هجرد وسيط تانل للف نظاب ذكل دااب لعهءية التعءّب الضخهة للف انتاا  التعءّب الرقهل هت
 (Holmes et al, 2019) 

 . مفهوم التعلّم الرقمي:0.5
 :يُاتد بالتعءّب الرقهل   

اهءية تعءيهية توظَّف  ياا التانيات الرقهية ووسائط الاتتا  الحدي ة لتهكيت الهتعءب هت الوتو  للف "
 (03. ص0105)زيتون، ت تعءّب هرنة وهتنواة". الهعر ة  وبنائاا  وتوظيباا   ل بيئا
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 :ويتهيّز التعءّب الرقهل با
 .الهرونة الزهانية والهكانية -
 .تنوّا هتادر التعءّب -
 .داب التعءّب الذاتل والتعاونل -
 .التركيز اءف الهتعءب -

 . مفهوم الذكاء الاصطناعي في التعليم:3.5
 :تربور بأنّهيُعرّف الذكاا الاتطناال  ل الهجا  ال   

توظيف الخوارزهيات والأنظهة الذكية لهحاكاي الادرات الإنسانية )كالاستدلا   والتعءّب  واتخاذ الارار( هت "
    .(Luckin et al, 2016) أج  تحسيت اهءيتل التعءيب والتعءّب"

 .هيةالتعءي ولا يادف الذكاا الاتطناال للف استبدا  الهعءب  ب  للف داهه وتعزيز كبااي العهءية   

 :الأسس النظرية للتعلّم الرقمي والذكاء الاصطناعي .0.5
 :يرتكز  ذا الاتجاب الهعاتر اءف ادي خءبيات نظرية  هت أبرز ا

 .حيث يُنظر للف الهتعءب بوتبه بانيًا ن طًا لءهعر ةالنظرية البنائية:  .0.0.5
 .والأدوات ال اا ية الرقهية التل تّ كد دور التباا  الثقافية:-النظرية الاجتماعية .0.0.5
 .(Siemens, 2005) التعءّب يحدث ابر ال بكات الرقهية ذالتل ترى أن  :نظرية الاتصال .3.0.5
 .هت خ   التختيص والتكيّف هع البرو  البردية التعلّم المتمركز حول المتعلم:. 0.0.5

 :تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعلّم الرقمي .5.5
 :ياات الذكاا الاتطناال  ل الهجا  التربور  هت أبرز اتتعدد تطب   

 :التعلّم التكيفي. 0.5.5
حيث تاوب الأنظهة الذكية بتحءي  أداا الهتعءب وتاديب هحتوى وأن طة تت اب هع هستواب وسراته  ل    

 .التعءّب
 :المعلّم الذكي .0.5.5

  .ر ي به دور الهعءبو ل أنظهة قادري اءف تاديب تغذية راجعة  ورية وداب  رد   
 (Holmes et al, 2019) 
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 :التقويم الذكي .3.5.5
 :هت خ     
 .التتحيح الآلل -
 .تحءي  الأخطاا -
 .تتبع التادب التعءهل -

 :تحليلات التعلّم .0.5.5
 .التل تُستخدب لاتخاذ قرارات تربوية قائهة اءف البيانات  وتحسيت جودي التعءيب   

 (Luckin et al., 2016) 
 :أدوار الفاعلين التربويين في بيئة التعلّم الرقمي .6.5

 :دور المتعلم .0.6.5
 .هتعءّب ن ط وهستا  -
 .هسّ و  ات تنظيب تعءهه -
 .قادر اءف استخداب الأدوات الرقهية بوال نادر -

 :دور المعلم .0.6.5
 .هوجه وهتهب لبيئات التعءّب الرقهية -
 .ل تربويًاه رف اءف توظيف الذكاا الاتطناا -
 (007ص .0100)الخطيب،  .دااب لءتباا  الإنسانل والايهل -

 :الأبعاد التربوية والأخلاقية .7.5
رلب البرص الكبيري التل يو ر ا الذكاا الاتطناال  تطرت  ذب الهااربة قضايا أخ قية وتربوية  هت    

 :أ هاا
 .حهاية الهعطيات ال ختية -
 .صالعدالة الرقهية وتكا ّ  البر  -
 .خطر التبعية التكنولوجية -
 .(UNESCO, 2021) الحباظ اءف البعد الإنسانل  ل التعءيب -
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 :تقييم نقد  للتعلّم الرقمي والذكاء الاصطناعي .8.5
 :هت أبرز الانتاادات الهوجّاة لاذا الاتجاب

 .البجوي الرقهية بيت الهتعءهيت -
 .ضعف التباا  الإنسانل الهبا ر -
 .كويت رقهل هعهّ  لءهعءهيتالحاجة للف ت -
 (36ص .0105)زيتون،  .الااتهاد الهبرط اءف الخوارزهيات -
وهع ذلل  يباف التعءّب الرقهل الهداوب بالذكاا الاتطناال هت أك ر الاتجا ات الواادي  ل تطوير    

 التعءيب.

 خاتمة:
ءتغيرات   والتل جاات استجابة لأبرز  ذا البت  التحولات العهياة التل ار اا البكر التربور الهعاتر   

الهتساراة  ل الهجتهع  والهعر ة  والتكنولوجيا  ولءناد الهتزايد الذر وُجّه لءنظريات التاءيدية والحدي ة  ل 
تبسير ظوا ر التعءب والنهو الإنسانل  وقد اتضح هت خ   ارن النظريات والاتجا ات الهعاتري أتّ 

عءب كبرد هعزو   ب  اءف الإنسات  ل تبااءه الهستهر هع هحيطه الا تهاب لب يعد هنتبًّا اءف الهت
 .الاجتهاال  وال اا ل  والتكنولوجل

وقد بينت النظريات الهعاتري  ه   النظرية الإيكولوجية  والهااربة بالكبااات  والنظرية النادية  والتعءّب    
ناا ط  التءايت ونا  الهعارف للف هنط  بالرقهل الهداوب بالذكاا الاتطناال  انتاا  البكر التربور هت هن

التعءب  وتنهية الكبااات  وتعزيز الوال النادر  وتوظيف التكنولوجيا توظيبًا تربويًا واايًا  كها أكدت  ذب 
 .الاتجا ات اءف هركزية الهتعءب  وأ هية السيا   والتباا   والبعد الإنسانل والايهل  ل العهءية التعءيهية

 أسئلة تقويمية:
 ها  ل أ ب النظريات التربوية الحدي ة. -
 ارف الهااربة بالكبااات. -
  يها يته   دور ك  هت الهعءب والهتعءب  ل النظريات التربوية الحدي ة؟ -
 
 
 



 
106 

 
 
 

 رررة الإسلاميررررررررررةررلتربويرررررررررررررررررررررررررة ا: النظريرررررررررررررررررررررررةررررة الثامنررررررررررررررررررررالمحاضرررررررررر

 تمهيد.   

 .ومصادرها مفهوم النظرية التربوية الإسلامية   

 الأسس والمبادئ التي تقوم عليها النظرية التربوية الإسلامية.   

 أهداف التربية في الإسلام.   

 خصائص النظرية التربوية الإسلامية.   

 لامية.دور المعلم والمتعلم في النظرية التربوية الإس   

 أساليب وطرائق التربية في الإسلام.   

 التطبيقات التربوية للنظرية التربوية الإسلامية في الواقع المعاصر.   

 التحديات التي تواجه تطبيق النظرية التربوية الإسلامية.   

 خاتمة.   
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 تمهيد:

ل هًا وحدي اً  لها لاا هت دور هحورر  تُعدُّ التربية هت أ ب الهجالات التل ا تب باا البكر الإنسانل قدي   
بناا الإنسات وتوجيه سءوكه وتنهية قدراته بها يخدب البرد والهجتهع  وقد تهيّزت التربية  ل التتور الإس هل 
بكوناا اهءية  هولية وهتكاهءة  لا تاتتر اءف نا  الهعر ة أو تنهية الهاارات  حس   ب  تهتد لت ه  بناا 

 .ءيًا وأخ قيًا واجتهاايًا  و   هنا  ربانل يستند للف الارآت الكريب والسنة النبوية ال ريبةالإنسات روحيًا واا
وانط قًا هت  ذا التتور  ت كّءت النظرية التربوية الإس هية بوتباا لطارًا  كريًا وهناجيًا يحدد لايات    

يا والآخري.  ال ت البرد والهجتهع  وبيت الدنالتربية ووسائءاا وأساليباا  ويضبط الع قة بيت العءب والعه   وبي
نظرية تنطء  هت اايدي التوحيد  وتستادف تحاي  العبودية لله تعالف واهاري الأرن  هع هراااي  طري 

 .الإنسات وحاجاته الهتنواة وهتطءبات الواقع الهتغير
أ دا اا  هتادر ا  وأسُساا  و ويأتل  ذا البت  ليتناو  النظرية التربوية الإس هية هت حيث هباوهاا  و    

وختائتاا  هع لبراز دور الهعءب والهتعءب  وبيات أ ب الأسالي  التربوية الهعتهدي  ل الإس ب  لضا ة للف 
الوقوف اند أبرز تطبيااتاا الهعاتري والتحديات التل تواجااا  ل ظ  التحولات ال اا ية والهعر ية الرا نة  

 يتاا  ل البكر التربور الهعاتر.وذلل بادف لبراز هكانتاا وأ ه
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 :ومصادرها . مفهوم النظرية التربوية الإسلامية0

 :مفهوم النظرية التربوية الإسلامية. 0.0

تُعدّ النظرية التربوية الإس هية لطارًا  كريًا هتكاهً  يوجّه العهءية التربوية لبناا الإنسات ب ك  هتوازت     
حل والعاءل والجسدر والاجتهاال  هستنديً للف الارآت الكريب والسنة النبوية كهتدريت بحيث ي ه  البعد الرو 

  و ل هنظوهة هت الايب والهبادو والتتورات التل (07. ص0333؛ زيدان، 00. ص0333)الغزالي، أساسييت. 
ف هع الحباظ اءتادف للف لاداد البرد الهسءب لادادًا  اهً   قادرًا اءف التباا  الإيجابل هع هجتهعه  

 (000. ص0115)ابن خلدون،  ويته الإس هية. 
وتعتهد النظرية التربوية الإس هية اءف  هولية الأبعاد الإنسانية   ال لا تاتتر اءف تنهية الهعر ة أو    

الهاارات  ب  تسعف أيضًا للف تاذي  السءول ولرا الايب الأخ قية  وتنهية الوال البردر والاجتهاال  
  كها توازت بيت التربية الدينية والدنيوية  وبيت (00. ص0118)الكيلاني، العءب بالعه   والبكر بالسءول. وربط 

 (60. ص0101، )النقيبالتربية البردية والاجتهااية  بها يحا  التكاه  والتوازت  ل  ختية الإنسات الهسءب. 
جاته  اا؛ لذ تراال  طري الإنسات وقدراته وحاتتهيز النظرية الإس هية أيضًا بهرونتاا وواقعية تطبياات   

 .وتستجي  لهتطءبات الحياي الهتغيري هت خ   الاجتااد والتجديد  ل ضوا ال وابت ال راية
 (010ص .0105)عبد الرحمن،                                                                          

اريًا  يسعف للف لاداد أهة قادري اءف هواجاة التحديات الهعاتري  كها تحه   ذب النظرية بعدًا حض   
وبذلل   (63ص .0118)الكيلاني،  .والتباا  هع الحضارات الأخرى دوت  ادات  ويتاا وختوتيتاا ال اا ية

ية و النظرية التربوية الإس هية ته   لطارًا  اهً  وهتكاهً  يهكت أت يكوت هرجعًا لبناا الهنا   الترب  إتّ 
والبراه  التعءيهية  بها يحا  التوازت بيت الأتالة والهعاتري  ويركز اءف الإنسات كك   وليا  اط اءف 

 (05ص .0333)الغزالي،  .جان  هعيت هت جوان   ختيته
 مصادر النظرية التربوية الإسلامية: .0.0
 ادر الهتكاهءة التل تضهتتستهد النظرية التربوية الإس هية أتولاا وهبادئاا هت هجهواة هت الهت   

 :تحاي  أ دا اا وتوجيه العهءية التربوية بطرياة هتوازنة  وت ه   ذب الهتادر ها يءل

 القرآن الكريم: .0.0.0
يُعد الارآت الكريب الهتدر الأو  والأساسل لءنظرية التربوية الإس هية   او يحتور اءف الايب والهبادو    

ع  وتوجه سءوكه  هت أبرز  ذب الايب: الداوي للف العبادي  والتوحيد  وطء  التل تنُظب حياي البرد والهجته
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  ويعكا الارآت (30. ص0333)الغزالي،  العءب  والعد   والإحسات  والتزكية  والتبكر  ل الكوت والحياي.
لتوازت بيت ا تتورًا  هوليًا لءتربية  لذ يربط بيت العبادي والعءب والعه   وبيت البرد والهجتهع  هّ كدًا اءف

 (07ص .0333)زيدان،  .للإنسانالجوان  الروحية والعاءية والسءوكية 

 :السنة النبوية الشريفة .0.0.0
ت ك  السنة النبوية الهتدر ال انل لءنظرية التربوية الإس هية   ال التطبي  العهءل لءهبادو الارآنية  ل   

التربوية هت خ   الادوي الحسنة  والحوار  والهواظة  أسهف النهاذج  صلى الله عليه وسلموقد جسّد النبل   التربية والتعءيب
ة أدوات وتو ر السنّ   (60ص .0101)النقيب،  .والتدرج  ل التعءيب  وهراااي البرو  البردية بيت الهتعءهيت

اهءية يهكت استخداهاا  ل جهيع الهراح  التعءيهية  هت التعءيب الهبكر للف التعءيب العالل  بها يضهت توا   
 .ة هع الايب الإس هيةالتربي

 :الاجتهادات الفقهية والعلمية .3.0.0
تسا ب الاجتاادات البااية والعءهية  ل تطوير النظرية التربوية الإس هية بها يت اب هع هستجدات العتر    

وية هع ب الاجتااد يُهكّت العءهاا والهربّيت هت استنباط أحكاب تربوية جديدي  وتكييف الأسالي  التر   وهتغيراته
ويُعتبر  ذا الهتدر ديناهيكيًا   ،(010ص .0118)الكيلاني، هتطءبات الواقع دوت التبريط  ل ال وابت ال راية 

 .حيث يسهح لءنظرية بالتجدد والتكيف هع التحولات الاجتهااية وال اا ية

 :التراث التربو  الإسلامي .0.0.0
بوت لنتوص العءهية والبكرية التل تناولاا العءهاا والهر ي ه  التراث التربور الإس هل جهيع الهّ لبات وا   

ابر العتور  ه   كت  ابت خءدوت والغزالل وابت سينا وابت ر د ولير ب  والتل قدّهت رّ ى ونهاذج تربوية 
ويُستباد هت  ذا التراث  ل تتهيب الهنا   والبراه  التعءيهية  وا  راا   (35ص .0115)ابن خلدون،  .رائدي

 يب والتعءب بها يضهت الحباظ اءف الاوية الإس هية  ل التعءيب.طر  التعء

 . الأسس الفلسفية للنظرية التربوية الإسلامية:0
تستند النظرية التربوية الإس هية للف هجهواة هت الأسا البءسبية الهتكاهءة التل ته   العهود البارر    

  لذ هترابطة  بحيث لا يهكت  ت  أحد ا ات الآخرلءعهءية التربوية  وتتهيز  ذب الأسا بكوناا هت ابكة و 
 تضهت تربية الإنسات تربية  اهءة وهتوازنة ت ه  الجوان  الروحية  والأخ قية  والهعر ية  والاجتهااية. 

 (00. ص0118)الكيلاني،                                                                                
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 س العقد :الأسا .0.0
الإيهات بالله التوحيد و يعد الأساا العادر حجر الزاوية  ل التربية الإس هية  لذ ياوب اءف ترسيخ اايدي    

نبوا الهتعءهيت  ويجعءاا هتدرًا لتوجيه السءول والأ كار واتخاذ الارار   التربية الإس هية لا  تعالف  ل
)الغزالي، ح. ا وال دينل هتيت يربط العءب بالعبادي والعه  التالتكتبل بتزويد البرد بالهعر ة  ب  تادف للف بنا

  وهت خ    ذا الأساا  يكتس  الهتعءب قدري اءف التهييز بيت التحيح والخطأ  ويتبح (50. ص0333
سءوكه هستندًا للف هرجعية  ابتة  هها يعزز ال بات النبسل والأخ قل  وياور  ختيته  ل هواجاة التحديات 

 .الحياتية
 :الأساس الأخلاقي .0.0
يرتبط  ذا الأساا بالايب والهبادو التل توجه السءول البردر والاجتهاال  ه   التد   والأهانة  والعد      

وتركز التربية الإس هية اءف تنهية الحا   (05ص .0101)النقيب،  .والتساهح  وحست الخء  هع الآخريت
بكري  هت خ   الادوي الحسنة  والتوجيه الإر ادر  واستخداب الاتص الأخ قل لءهتعءب هنذ هراح  الطبولة اله

اد الإنسات ويعه   ذا الأساا اءف لاد  الارآنية والسيري النبوية كهتادر تعءيهية تحاكل الواقع وتغرا الايب
 .ليتبح  ااً   ل هجتهعه  قادرًا اءف تحاي  التكا   الاجتهاال  والهسا هة  ل الإت ت الهجتهعل

 :الأساس المعرفي .3.0
يادف الأساا الهعر ل للف تنهية قدرات التبكير العاءية والبكرية لءهتعءهيت  وت جيعاب اءف التحءي      

والاستنتاج  والاجتااد  هع الهوازنة بيت الهعر ة الناءية )الواردي  ل النتوص ال راية( والهعر ة العاءية 
كها ي جع  ذا الأساا اءف تطوير هاارات التبكير   (77ص .0118)الكيلاني،  .)الاستدلالية والتجريبية(

النادر وح  اله ك ت  وربط الهعر ة بالايب  بحيث تتبح التربية وسيءة لبناا  ختية هتوازنة ووااية  
 .قادري اءف هواجاة التحديات البكرية والعءهية  ل العتر الحديث

 :الأساس الاجتماعي .0.0
بالبعد الجهاال لءتربية  ويادف للف لاداد البرد ليكوت اضوًا  ااً   ل  يرتبط الأساا الاجتهاال  

)عبد الرحمن،  .الهجتهع  يسا ب  ل تحاي  التعاوت والتكا   الاجتهاال  ويحا ظ اءف النظاب والايب الهجتهعية

حا  ةوتولل التربية الإس هية أ هية كبيري لتعزيز الانتهاا للأهة والهجتهع  وتنهي  (010ص .0105
كسابه الادري اءف التباا  الإيجابل هع الآخريت ذا الأساا  وهت خ      الهسّ ولية الاجتهااية لدى البرد  وا 

 .يتهكت الهتعءب هت التوازت بيت حاوقه وواجباته  والعه  اءف خدهة هجتهعه بها ينسجب هع الايب الإس هية
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 :التكامل بين الأسس .5.0
  تلإس هية  و التكاه  بيت  ذب الأسا  بحيث يعه  ك  أساا اءف داب الآخر ها يهيز النظرية التربوية ا  

 الأساا العادر يغذر الأساا الأخ قل  والأساا الهعر ل ي رر الأسا العادية والأخ قية  والأساا 
و ذا التكاه  يضهت بناا  ختية هتوازنة   الاجتهاال يترجب الايب للف سءول اهءل  ل الحياي اليوهية

 .كاهءة  قادري اءف هواجاة تحديات العتر  وتحاي  الانسجاب بيت البرد وهجتهعه وربهوهت
 (85ص .0118؛ الكيلاني، 67ص .0333)الغزالي،                                                         

 . الأهداف التربوية في ضوء التصور الإسلامي:3
هة قيهية و كرية  اهءة تادف للف بناا الإنسات بنااً هتكاهً   قادرًا تستند التربية  ل الإس ب للف هنظو    

اءف هواجاة تحديات الحياي  وتحاي  التوازت بيت أبعادب الروحية  والعاءية  والجسدية  والاجتهااية. ويُعد 
 ةتحاي  الأ داف التربوية  ل التتور الإس هل اهءية هتكاهءة ترتبط بالغايات البردية والاجتهااي

والحضارية  بحيث يكوت الهتعءب هّ  ً  لءع  دور ليجابل  ل هجتهعه وأهته  و ل الوقت نبسه يحا  ارتباطه 
 (83، ص0333)الغزالي، بالله تعالف وتاذي  ذاته. 

 . الأهداف الفردية:0.3
 :تركز التربية الإس هية اءف تنهية البرد اءف الهستويات الهختءبة   

 . البعد الروحي:0.0.3
يادف  ذا البعد للف تحاي  العبودية لله تعالف وتنهية الايب الدينية والالتزاب بالعبادات  هها يعزز الوال    

  ويُعتبر  ذا البعد حجر الأساا لبناا ال ختية (53. ص0333)زيدان، الذاتل والتاوى  ل حياي الإنسات. 
 .اءف جهيع الجوان  الأخرى لءحيايالهسءهة الهتوازنة  لذ أتّ  بات الايب الروحية ينعكا ليجابًا 

 . البعد العقلي والمعرفي:0.0.3
ت جع التربية الإس هية اءف تنهية البكر والادرات العاءية لءهتعءب  وتطوير هاارات التبكير النادر    

  (77. ص0118)الكيلاني، والتحءيءل  والسعل للف الهعر ة النا عة  بها يحا  التوازت بيت النا  والعا . 
ويعزز  ذا البعد الادري اءف الإبداا وح  اله ك ت  وتهكيت البرد هت هواجاة التحديات العءهية وال اا ية 

 .الهعاتري
 . البعد النفسي والاجتماعي:3.0.3

 ي ه   ذا البعد تنهية ال ختية السوية والهتزنة نبسيًا  ولرا ال اة بالنبا  والادري اءف التحكب  ل   
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ويادف للف لاداد   (60ص .0101)النقيب،  .ة هاارات التوات  والع قات الاجتهاايةالانبعالات  وتنهي 
 .البرد ليكوت اضوًا  ااً   ل هجتهعه  قادرًا اءف التعاوت واله اركة  ل لت حه

 :الأهداف الاجتماعية. 0.3
  بها   الاجتهاالتسعف التربية الإس هية للف لاداد أ راد قادريت اءف خدهة الهجتهع وتحاي  التكا    

 :وي ه  ذلل  يضهت بناا هجتهع هتهاسل وهتعاوت
  .لرا الايب الأخ قية والإنسانية التل تنظب الع قات بيت الأ راد والجهااات -

 (010ص .0105)عبد الرحمن،                                                                         
بدورب الاجتهاال كعنتر  اا   ل التنهية الهجتهعية  هع هراااي العدالة والهساواي لاداد الهتعءب لءاياب  -

 .والتساهح
ترسيخ حا الهسّ ولية تجاب الأسري والهجتهع  هها يعزز الانتهاا للأهة الإس هية وياور الروابط  -

 .الاجتهااية

 :الأهداف الحضارية .3.3
هة قادري اءف التباا  الحضارر الإيجابل هع العالب  هع الحباظ تادف التربية الإس هية أيضًا للف لاداد أ   

 :وي ه  ذلل  (033ص .0101)النقيب،  .اءف  ويتاا وختوتيتاا ال اا ية والدينية
 .لاداد قادي وهبكريت قادريت اءف هواجاة التحديات البكرية والعءهية والهعر ية -
 .لحياي الهختءبة  بها يسا ب  ل ر عة الأهة وتادهااتعزيز الادري اءف الابتكار والإبداا  ل هجالات ا -
تطوير الادري اءف التباا  هع ال اا ات والحضارات الأخرى دوت التبريط  ل الايب الأساسية والاوية  -

 .الإس هية

 :التكامل بين الأهداف .0.3
حضارر  والاجتهاال والها يهيز الأ داف التربوية  ل التتور الإس هل  و تكاهءاا بيت البُعد البردر    

بحيث لا يُهكت النظر للف أر بُعد بهبردب دوت الآخر.  النجات  ل تنهية البرد يرتبط بادرته اءف الإسااب 
 . ل هجتهعه  والادري اءف هواجاة تحديات الحضاري الهعاتري  هع الهحا ظة اءف ال وابت الدينية والايهية

ويتيح  ذا التكاه  لهكانية لاداد لنسات هتوازت قادر   (85ص .0118؛ الكيلاني، 010ص .0333)الغزالي، 
 اءف تحاي  ذاته  والهسا هة  ل بناا هجتهع هتحضر وهتباا  هع هستجدات العتر.
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 . المناهج والوسائل التربوية في الإسلام:0
تحدد كيبية  لتعتبر الهنا   والوسائ  التربوية  ل النظرية التربوية الإس هية هت العناتر الجو رية الت   

تحاي  الأ داف التربوية الهن ودي  لذ ترتبط ارتباطًا و ياًا بالهتادر الأساسية لءنظرية  وبأسساا البءسبية 
والايهية   ال تادف للف بناا الإنسات بنااً هتكاهً   قادرًا اءف التبكير والعه  و   هنا  لس هل هتوازت 

 (010. ص0118لكيلاني، )ايحا  التوازت بيت الروت والعا  والجسد. 

 المناهج التربوية: .0.0
 :ت ه  الهنا   التربوية  ل الإس ب ها يءل   

 . القرآن الكريم:0.0.0
يُعد الارآت الكريب الهتدر الأساسل لءهنا   التربوية   او يحتور اءف الهبادو والايب التل تنظب حياي    

ص اة  ه   التكرار  والتدرج  والتوجيه الهبا ر  والاتالإنسات وسءوكه. ويادب الارآت أسالي  تربوية هتنو 
كها يوازت الارآت بيت   (07. ص0333)زيدان،  الارآنية التل ترسخ الايب وتعءّب الدروا الأخ قية والاجتهااية.

 .التربية الروحية والهعر ية  ويركز اءف تطوير التبكير والتأه   ل الكوت والحياي

 . السنة النبوية:0.0.0
أرقف النهاذج  صلى الله عليه وسلمت كّ  السنة النبوية التطبي  العهءل لهبادو الارآت  ل التربية والتعءيب  وقد جسّد النبل    

التربوية هت خ   الادوي الحسنة والحوار والتعءيب الهبا ر والتدرج  ل ليتا  الهعر ة  هع هراااي البرو  
نة أ هية استخداب الأه ءة الواقعية والهواقف   كها تُظار الس(60. ص0101)النقيب،  .البردية بيت الهتعءهيت
 .العهءية لتعزيز التعءب

 . التراث التربو  الإسلامي:3.0.0
ي ه  التراث التربور هّ لبات العءهاا والهربّيت ابر العتور  والتل تناولت الايب والهاارات والأسالي     

  ويتيح التراث الإس هل (35. ص0115ون، )ابن خلدالتربوية  ه   هّ لبات ابت خءدوت والغزالل وابت سينا. 
 .الاستبادي هت الخبرات الساباة  ل تتهيب الهنا   الهعاتري  هع هراااي الاوية الإس هية

 الوسائل التربوية: .0.0
 :تتعدد الوسائ  التربوية  ل الإس ب لضهات تحاي  أ داف التربية ب ك   عّا   وهت أبرز ا   
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ياوب اءف الإر اد الهبا ر لءهتعءب  هع هراااي هستوى النض  العاءل والروحل : التعليم المباشر. 0.0.0.0
 .له

تُعتبر هت أ ب وسائ  التربية  حيث يُتعءب الهتعءب هت سءول الهعءب والهربيت   القدوة الحسنة:. 0.0.0.0
 (50ص .0333)الغزالي،  .ويتبح السءول الأخ قل نهوذجًا اهءيًا

ي جع الإس ب اءف النااش البنّاا  وتباد  الأ كار  هها يتيح لءهتعءهيت التبكير  ل:الحوار والتفاع. 3.0.0.0
 (000ص .0118)الكيلاني،  .النادر وتحءي  الهعءوهات

لذ يربط التعءب بالن اط العهءل والتجار  الواقعية  هها يعزز الباب التجربة العملية والتطبيقية: . 0.0.0.0
 (030ص .0105)عبد الرحمن،  .له ك توالاستيعا  ويطور هاارات ح  ا

تُستخدب الاتص الارآنية والسيري النبوية لتوضيح الايب والأحكاب استخدام الأمثال والقصص: . 5.0.0.0
يتا  الرسائ  التربوية بطرياة ه وقة وهّ  ري  .العهءية  وا 

 :التكامل بين المناهج والوسائل .3.0
لتربوية قدري النظرية التربوية الإس هية اءف هعالجة هختءف أبعاد يُظار التكاه  بيت الهنا   والوسائ  ا   

 الهنا  يحدد هحتوى التربية  والوسيءة تحدد الطرياة التل يُادب باا  ذا الهحتوى  هع هراااي تنهية   الإنسات
لتكاه  اءف ويّ كد  ذا ا  (77ص .0101)النقيب،  .الادرات الروحية والعاءية والسءوكية والاجتهااية لءهتعءهيت

 التربية ليست اهءية هنبتءة  ب   ل هنظوهة هتكاهءة تادف للف بناا الإنسات ب ك  هتوازت. أتّ 

 خصائص النظرية التربوية الإسلامية: .5
تتهيز النظرية التربوية الإس هية بهجهواة هت الختائص التل تهيز ا ات لير ا هت النظريات التربوية    

هتكاهً  لبناا الإنسات و   هنظور  اه  وهتوازت  وتكهت أ ب  ذب الختائص  الهعاتري  وتجعءاا لطارًا
 ل  هولية الأ داف  والتوازت بيت الروت والجسد والعا   والهرونة  والارتباط بالايب الهطءاة  ولير ا هت 

 (85. ص0118)الكيلاني، الختائص التل تضهت  عالية التطبي  التربور. 

 شمولية الأهداف: .0.5
تتهيز النظرية التربوية الإس هية ب هولية أ دا اا   ال تادف للف تنهية جهيع جوان  الإنسات: الروحية     

والعاءية  والجسدية  والاجتهااية   التربية ليست هاتتري اءف الجان  الهعر ل  اط  ب  ت ه  تاذي  
. 0333)الغزالي، خ الايب الدينية. الأخ    وتنهية الادرات العاءية  وتعزيز الانتهاا الاجتهاال  وترسي

 .  ويتيح  ذا ال هو  لءهتعءب التباا  الإيجابل هع هجتهعه  هع الحباظ اءف توازنه النبسل والروحل(010ص
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 التوازن بين الروح والجسد والعقل: .0.5
ت البعد ا تسعف النظرية للف تحاي  التوازت بيت أبعاد الإنسات الهختءبة  بحيث لا يُغب  البعد الروحل   

عبد )العاءل أو البدنل.  الإنسات  ل الإس ب كيات هتكاه   ويج  أت تنعكا التربية اءف جهيع أبعادب. 

  ويعزز  ذا التوازت قدري البرد اءف هواجاة التحديات الحياتية بطرياة هتوازنة (030. ص0105الرحمن، 
 .وهستاري  ويضهت استهرارية التنهية ال ختية

 المرونة: .3.5
تتهيز النظرية التربوية الإس هية بالهرونة  لذ يهكت تكييباا هع هختءف الظروف الاجتهااية وال اا ية    

  وتتيح  ذب الهرونة (56. ص0333)زيدان، والتكنولوجية  دوت الإخ   بال وابت ال راية والايب الأساسية. 
ورات العءهية ة الهختءبة  هع الاستبادي هت التطلهكانية تطبي  الهبادو التربوية الإس هية  ل البيئات التعءيهي

 .والتانية الحدي ة

 الارتباط بالقيم المطلقة: .0.5
ترتكز التربية الإس هية اءف قيب  ابتة وهطءاة  ه   العد   والتد   والأهانة  والرحهة  والإحسات     

  (78. ص0101)النقيب، هجتهع. وتعتبر  ذب الايب أسسًا لتوجيه السءول وضبط الع قات بيت الأ راد وال
ويعه  الالتزاب بالايب الهطءاة اءف تحاي  الاستارار النبسل والانسجاب الاجتهاال  ويضهت تحاي  أ داف 

 .التربية بطر  سءيهة

 :التكامل والارتباط بين الفرد والمجتمع .5.5
 الادف   لبرد وتنهية الهجتهعهت الختائص الأساسية لءنظرية التربوية الإس هية أناا تربط بيت نهو ا   

ليا تنهية البرد  اط  ب  لاداد  خص قادر اءف الهسا هة  ل خدهة هجتهعه  وتعزيز التكا   الاجتهاال  
ويظار  ذا التكاه  هت خ   توجيه البرد نحو العه    (35ص .0118)الكيلاني، وتحاي  الهتءحة العاهة 

 .  الايب الإس هية اءف أرن الواقعالتالح واله اركة الهجتهعية  بها يضهت تطبي

 :القدرة على التفاعل مع العصر .6.5
تهكّت النظرية التربوية الإس هية هت هواجاة التحديات الهعاتري  سواا كانت اجتهااية  أو اءهية  أو    

و ذا   (000ص .0105)عبد الرحمن،  . اا ية  هت خ   آليات الاجتااد والتجديد الهستندي للف ال وابت الدينية
يتيح لاا الاستهرارية والتجدد  ل تطبي  الهبادو التربوية الإس هية  بها يتوا   هع هستجدات الحياي وهتطءبات 

 التعءيب الحديث.
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 . دور المعلم والمتعلم في النظرية التربوية الإسلامية:6
ذ تُعتبر ة التربوية الإس هية  لتءع  الع قة بيت الهعءب والهتعءب دورًا هحوريًا  ل تحاي  أ داف النظري   

العهءية التربوية اهءية تبااءية هتكاهءة  ياوب خ لاا الهعءب بدور الهوجه والادوي  بينها يتحه  الهتعءب هسّ ولية 
اله اركة البعّالة  ل تعءهه وتنهية  ختيته و   الهبادو الإس هية  ويستند  ذا الدور اءف هجهواة هت 

 (000. ص0118)الكيلاني، ضهت  عالية التربية وتحاي  النهو الهتوازت للإنسات. الايب والأ داف التل ت

 دور المعلم: .0.6
يعتبر الهعءب  ل النظرية التربوية الإس هية أك ر هت ناق  لءهعر ة   او هربل وهوجه وهر د لءهتعءب.    

 :وت ه  هسّ ولياته ها يءل

 . القدوة الحسنة:0.0.6
ا اهءيًا لءسءوكيات والايب التل يُراد لرساا  ل الهتعءب  ويّ  ر سءول الهعءب وأخ قه يُعَدّ الهعءب نهوذجً    

 الهعءب الذر يتحءف بالتد  والأهانة والعد  يحبّز الهتعءب   (67ص .0333)الغزالي،  .هبا ري اءف الهتعءهيت
 .اءف اكتسا   ذب الايب

 :التوجيه والإرشاد. 0.0.6
ءب نحو الايب الإس هية التحيحة  وي جعه اءف التبكير النادر  وههارسة ياوب الهعءب بتوجيه الهتع   

كها يراال الهعءب البرو    (78ص .0101)النقيب،  .الأخ   الحسنة  وتحه  الهسّ ولية البردية والاجتهااية
 .البردية بيت الهتعءهيت  ويعه  اءف تايئة بيئة تعءيهية دااهة لءتعءب الن ط

 :لتعلمتنظيم بيئة ا. 3.0.6
يتولف الهعءب تتهيب الهنا   والأن طة بها يتوا   هع أ داف التربية الإس هية  ويستخدب الوسائ  التربوية    

ويضهت  ذا التنظيب   (56ص .0333)زيدان،  .الهناسبة  ه   الحوار  والتجربة العهءية  والاتص التعءيهية
 .تحاي  التوازت بيت الهعر ة والهاارات والايب

 :ور المتعلمد .0.6
 :يُعتبر الهتعءب  ريكًا ن طًا  ل العهءية التربوية  وليا هجرد هستءب لءهعر ة  ويتضهت دورب ها يءل   

 :السعي نحو المعرفة. 0.0.6
 ي جع التتور الإس هل الهتعءب اءف طء  العءب بجد واجتااد  والااتهاد اءف العا   ل الباب والتحءي     
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 (000ص .0118)الكيلاني،  .ر الدينية والتجربة العهءيةهع الاستبادي هت الهتاد 

 :التطبيق العملي للقيم. 0.0.6
يُتوقع هت الهتعءب أت يترجب الهعر ة للف سءول اهءل وأخ قل  ل حياته اليوهية  سواا  ل ا قاته هع    

 (000ص .0105)عبد الرحمن،  .الآخريت أو  ل أداا واجباته تجاب الله والهجتهع

 :المشاركة الفعّالة. 3.0.6
ي ارل الهتعءب  ل العهءية التعءيهية هت خ   الحوار  وطرت الأسئءة  وح  اله ك ت  واله اركة  ل    

ويُساب  ذا   (010ص .0101)النقيب،  .الأن طة العهءية التل تنهل هااراته وقدراته البكرية والاجتهااية
 .خاذ الارار ب ك  هتوازت وهسّ و التباا   ل تعزيز قدراته اءف التبكير النادر وات

 :التكامل بين دور المعلم والمتعلم .3.6
تعتهد التربية الإس هية اءف التباا  التكاهءل بيت الهعءب والهتعءب  بحيث يعه  ك  هناها اءف تعزيز    

لبااءة والتطبي  ا الآخر  ل بيئة تعءيهية هتوازنة.  الهعءب يوجه ويحبّز الهتعءب  بينها يءتزب الهتعءب باله اركة
ويضهت  ذا التكاه  تحاي  الأ داف التربوية ال اهءة  ويُساب  ل بناا  ختية   العهءل لءهعر ة والايب

 (031ص .0118؛ الكيلاني، 83ص .0333)الغزالي،   .هتوازنة وهّ  ءة لءه اركة الهجتهعية

 أساليب وطرائق التربية في الإسلام: .7
ه بتنوّا أساليباا وطرائااا  انط قًا هت  هولية التتور الإس هل للإنسات  وواي تتهيّز التربية  ل الإس ب   

باخت ف قدراته وحاجاته النبسية والعاءية والاجتهااية  ولا تاوب  ذب الأسالي  اءف التءايت الهجرد  ب  تعتهد 
 لء ختية يحا  بنااً هتكاهً  اءف التباا   والتدرّج  والههارسة العهءية  وربط الهعر ة بالسءول والايب  بها 

 (038. ص0118)الكيلاني،   الإنسانية.

 أسلوب القدوة الحسنة: .0.7
يُعد أسءو  الادوي هت أ ب أسالي  التربية  ل الإس ب  حيث ياوب اءف التعءب باله حظة والهحاكاي     

لتحابة     ل تعاهءه هع ا ذا الأسءو  صلى الله عليه وسلمويجع  السءول العهءل وسيءة  عالة لغرا الايب. وقد جسّد النبل 
  ويّ كد  ذا الأسءو  أتّ تأ ير السءول أبءغ (67. ص0333)الغزالي،  كات نهوذجًا أخ قيًا وتربويًا يُحتذى به 

 .هت تأ ير الاو   خاتة  ل الهراح  العهرية الأولف
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 أسلوب الحوار والمناقشة: .0.7
ي  والناد التربوية  وتنهية قدرته اءف التبكير والتحءيرتكز أسءو  الحوار اءف ل رال الهتعءب  ل العهءية    

البنّاا  وقد استخدب الارآت الكريب  ذا الأسءو   ل هخاطبة العا  الإنسانل  هت خ   طرت الأسئءة والاستدلا  
  ويسااد الحوار اءف تعزيز ال اة بالنبا  واحتراب الرأر الآخر  وتكويت (60. ص0333)زيدان،  .العاءل

 .تاءة وهتزنة ختية هس

 أسلوب الترغيب والترهيب: .3.7
يعتهد  ذا الأسءو  اءف تحبيز الهتعءب هت خ   الواد بال وا   والتنبيه للف اواق  السءول السءبل  بها    

وقد جاا  ذا الأسءو    (30، ص 0101)النقيب،  .يحا  التوازت بيت الدا عية الداخءية والضبط السءوكل
آنية والحدي ية  للا أنه  ل التربية الإس هية يُستخدب بااتدا   دوت ل راط أو قسوي  واضحًا  ل النتوص الار 

 .هع هراااي الهرحءة العهرية والنبسية لءهتعءب

 :أسلوب التدرّج .0.7
يُعد التدرج هت الختائص البارزي  ل التربية الإس هية  حيث يتب تاديب الهبا يب والايب بتوري هرحءية    

ويُساب  ذا الأسءو    (800ص .1551رات الهتعءب واستعدادب النبسل والعاءل )الكي نل  تتناس  هع قد
 ل ترسيخ التعءب  وتجن  التدهة الهعر ية أو السءوكية  كها يسااد اءف بناا السءول الإيجابل ب ك  

 .هستداب

 :أسلوب القصة .5.7
لايب ة  لها لاا هت قدري اءف ليتا  الهعانل واتُعد الاتة هت أك ر الأسالي  تأ يرًا  ل التربية الإس هي   

وقد ااتهد الارآت الكريب والسنة النبوية اءف الاتص التربوية  ل توجيه السءول   بطرياة ه وقة وهّ  ري
ويسااد  ذا الأسءو  اءف تنهية الخيا   وتعزيز التبكير   (000ص .0333)الغزالي، وتعءيب العِبر والدروا 
 .ب الأخ قيةالتأهءل  وترسيخ الاي

 :أسلوب الممارسة والتطبيق العملي .6.7
يركّز  ذا الأسءو  اءف تحوي  الهعر ة النظرية للف سءول اهءل  هت خ   التدري  والتجربة والههارسة    

)عبد الرحمن،  .ويّ كد الإس ب اءف أ هية العه  التالح وتطبي  العءب  بااتبارب هعيارًا حايايًا لءتعءب  اليوهية

 .ويسا ب  ذا الأسءو   ل تنهية الهاارات الحياتية  وتعزيز الهسّ ولية والانضباط الذاتل ،(050ص .0105
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 :أسلوب الموعظة الحسنة .7.7
ياوب  ذا الأسءو  اءف النتح الرقي  والتوجيه الاادو الذر يخاط  الوجدات والعا  هعًا  دوت تعنيف     

ذي  النبا وتاويب السءول  خاتة لذا ارتبط بالرحهة والءيت ويُعد هت الأسالي  البعالة  ل تا  أو لكراب
ويحا   ذا الأسءو  أ رًا تربويًا اهياًا لذا قُدّب  ل الوقت الهناس  وبالأسءو    (013ص .0101)النقيب، 
 .الهناس 

 :التكامل بين الأساليب التربوية .8.7
 اءف التكاه  بيت الأسالي  والطرائ  تّ كد التربية الإس هية اءف ادب الاقتتار اءف أسءو  واحد  ب 

توازنة  ويضهت  ذا التكاه  تحاي  الأ داف التربوية بتوري ه  التربوية  و   طبيعة الهتعءب والهوقف التربور
ويُساب  ل بناا  ختية قادري اءف التكيّف الإيجابل هع هتغيرات العتر  دوت التبريط  ل الايب وال وابت 

 (058ص .0118)الكيلاني،  .الإس هية

 التطبيقات التربوية للنظرية التربوية الإسلامية في الوقت المعاصر: .8
أ رزت التحولات الاجتهااية والتكنولوجية وال اا ية  ل العتر الحديث تحديات تربوية هتعددي   رضت    

ل  ذا السيا    اءف النظب التعءيهية البحث ات نهاذج تربوية قادري اءف التو ي  بيت الأتالة والهعاتري. و 
تبرز النظرية التربوية الإس هية بااتبار ا لطارًا هرنًا قابً  لءتطبي   ل الواقع الهعاتر  لها تهتءكه هت أسا 
قيهية  ابتة  وآليات تربوية قابءة لءتجديد والاجتااد  بها يحا  التوازت بيت الاوية الإس هية وهتطءبات العتر 

 (070. ص0118)الكيلاني، الحديث. 

 إدماج القيم الإسلامية في المناهج التعليمية الحديثة: .0.8
تته   لحدى أبرز التطبياات الهعاتري لءنظرية التربوية الإس هية  ل ده  الايب الإس هية داخ  الهنا      

  ب الدراسية  سواا  ل الهواد ال راية أو العءهية والإنسانية. ولا ياتتر  ذا الده  اءف الهحتوى الهعر ل 
ي ه  الأ داف التعءيهية  والأن طة التبية  وأسالي  التاويب  بها يضهت ترسيخ الايب الأخ قية والسءوكية 

ويساب  ذا التوجه  ل بناا  ختية هتوازنة قادري اءف الجهع بيت  (،003. ص0101)النقيب، لدى الهتعءهيت 
 .الهعر ة العءهية والالتزاب الايهل

 وية في المؤسسات التعليمية:تطوير البرامج الترب .0.8
تسعف العديد هت الهّ سسات التعءيهية  ل العالب الإس هل للف تطوير براه  تربوية هستندي للف التتور    

الإس هل  هت خ   ااتهاد طرائ  تدريا ن طة  ه   التعءب التعاونل  والتعءب باله رواات  وربط الهعر ة 
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  وتُعد  ذب البراه  تجسيدًا اهءيًا لهبادو التربية (067. ص0105رحمن، )عبد البالواقع الاجتهاال لءهتعءهيت 
 .الإس هية  حيث تنُهّل روت التعاوت  وتحه  الهسّ ولية  والعه  الجهاال

 توظيف التكنولوجيا في التربية الإسلامية: .3.8
ة  والذكاا الإلكترونيأ رز التطور التكنولوجل وسائ  تعءيهية جديدي  ه   التعءيب الرقهل  والهنتات    

الاتطناال  والتل يهكت توظيباا  ل خدهة التربية الإس هية  دوت الإخ   بالايب الأخ قية  ويُعد استخداب 
التكنولوجيا  ل ن ر الهحتوى التربور الإس هل  وتعزيز التعءب الذاتل  هت التطبياات الهعاتري الهاهة التل 

  لير أتّ  ذا التوظيف يتطء  ضوابط (073. ص0118)الكيلاني، ور تساب  ل توسيع دائري التأ ير الترب
 .تربوية وأخ قية تضهت الاستخداب الر يد لءتكنولوجيا

 :تعزيز دور الأسرة في العملية التربوية .0.8
تّ كد التطبياات الهعاتري لءنظرية التربوية الإس هية اءف أ هية ال راكة بيت الهدرسة والأسري  ل تربية    
 الأسري تُعد البيئة التربوية الأولف التل يتءاف  ياا البرد الايب والسءوكيات الأساسية  ويكه  دور ا   بنااالأ

  (88ص .0333)زيدان، دور الهّ سسات التعءيهية  ل ترسيخ الايب الإس هية وتنهية ال ختية الهتوازنة 
ة لتربور  والتوات  الهستهر بيت الهدرسوتبرز  ذب ال راكة هت خ   براه  التواية الأسرية  والإر اد ا

 .وأولياا الأهور

 :التربية الأخلاقية في مواجهة التحديات المعاصرة .5.8
تواجه الهجتهعات الهعاتري تحديات أخ قية هتزايدي نتيجة العولهة والانبتات ال اا ل  هها يجع  التربية    

ساهح  ويته   ذلل  ل تعزيز قيب الحوار  والت  س هيةالأخ قية أحد أ ب هجالات تطبي  النظرية التربوية الإ
  .واحتراب الآخر  والانضباط الذاتل  بها يساب  ل بناا هجتهع هتهاسل قادر اءف التعايش السءهل

 (060ص .0101)النقيب،                                                                                

 :م وفق التصور التربو  الإسلاميإعداد المعل .6.8
يُعد لاداد الهعءب هت أ ب التطبياات العهءية لءنظرية التربوية الإس هية  ل العتر الحديث  حيث يتطء     

ءب وت ه  براه  لاداد الهع  الأهر تكويت هعءهيت يهتءكوت الكبااي العءهية والادوي الأخ قية  ل آت واحد
 .0105، )عبد الرحمن .لحدي ة  هع ترسيخ الايب الإس هية والالتزاب الهانلالتدري  اءف طرائ  التدريا ا

 .ويساب  ذا الإاداد الهتكاه   ل ضهات نا  الايب والهعارف بتوري  عالة للف الهتعءهيت  (083ص
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 :تحقيق التوازن بين الهوية والانفتاح الحضار . 7.8
ة هية للف تحاي  التوازت بيت الحباظ اءف الاويتسعف التطبياات الهعاتري لءنظرية التربوية الإس    

 ويتب ذلل هت خ   تنهية التبكير النادر  وت جيع  الإس هية والانبتات اءف الهعارف الإنسانية الحدي ة
  .الاجتااد  وتعزيز الادري اءف التباا  الإيجابل هع ال اا ات الأخرى  دوت الذوبات أو الانغ  

 (031ص .0118)الكيلاني،                                                                              

 :التحديات التي تواجه تطبيق النظرية التربوية الإسلامية. 3
اقع الهعاتر تطبيااا  ل الو  رلب ها تتهيز به النظرية التربوية الإس هية هت  هولية وتكاه  وهرونة   إتّ    

ات التل تعي  تبعي  هبادئاا اءف النحو الهن ود. وترتبط  ذب التحديات بتحولات يواجه جهءة هت التحدي
اجتهااية و اا ية وتكنولوجية  وبطبيعة النظب التعءيهية الحدي ة  هها يستدال هااربات تربوية وااية قادري 

 (010ص .0118)الكيلاني،  .اءف التو ي  بيت ال وابت الإس هية وهتطءبات العتر

 :ة النماذج التربوية الغربيةهيمن .0.3
يُعد ااتهاد العديد هت الأنظهة التعءيهية  ل العالب الإس هل اءف نهاذج تربوية لربية هت أبرز التحديات    

تية ولالبًا ها تُستورد  ذب النهاذج دوت تكييباا هع الختو   التل تواجه تطبي  النظرية التربوية الإس هية
ت الإس هية  هها يّ در للف ضعف حضور الايب الإس هية  ل الهنا   والههارسات ال اا ية والايهية لءهجتهعا

 .ويترت  اءف ذلل حدوث نوا هت الازدواجية الايهية لدى الهتعءب  (036ص .0105)عبد الرحمن،  .التربوية

 :ضعف الوعي التربو  الإسلامي .0.3
أ دا اا  ل بهبادو النظرية التربوية الإس هية و يعانل بعن الاائهيت اءف العهءية التعءيهية هت ضعف الوا   

ويّ در  ذا الضعف للف تطبي   كءل أو جزئل لءتربية   سواا اءف هستوى الهعءهيت أو واضعل الهنا  
 .الإس هية  ياتتر اءف بعن الهواد الدراسية دوت أت ينعكا اءف السءول والههارسة التربوية اليوهية

 (073ص .0101)النقيب،                                                                             

 :التحديات الثقافية والإعلامية. 3.3
أدت العولهة والانبتات الإا هل للف انت ار أنهاط  اا ية وقيهية تتعارن  ل بعن جوانباا هع الايب    

 ذا التحدر هت أخطر العوائ  أهاب التربية ويُعد   الإس هية  هها يّ  ر اءف توجاات الهتعءهيت وسءوكاب
 .الإس هية  لذ تتنا ا الهدرسة هع وسائ  الإا ب ووسائط التوات  الاجتهاال  ل التأ ير اءف الهتعءب

 (010ص .0333)زيدان،                                                                            
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 :التحديات التكنولوجية .0.3
حديًا استخداهاا لير الهنضبط قد ي ك  ت رلب ها تتيحه التكنولوجيا الحدي ة هت  رص تعءيهية  للا أتّ    

حايايًا أهاب تطبي  التربية الإس هية  خاتة  ل ها يتعء  بالايب الأخ قية  وضبط الهحتوى  وحهاية 
ذا التحدر وضع أطر تربوية وأخ قية ويستءزب    (003ص .0118)الكيلاني، الهتعءهيت هت التأ يرات السءبية 

 .واضحة لاستخداب التكنولوجيا  ل التعءيب

 :إشكالية التوفيق بين الأصالة والمعاصرة .5.3
يواجه تطبي  النظرية التربوية الإس هية تحديًا يته    ل كيبية الجهع بيت الهحا ظة اءف ال وابت والايب    

قضيت: وقد يّ در سوا الباب للف أحد طر يت هتنا  ر ة والعءوب الحدي ةالإس هية  والانبتات اءف هستجدات الهع
ويتطء  تجاوز  ذا التحدر   (017ص .0105)عبد الرحمن، لها الجهود والانغ    أو التبريط والذوبات ال اا ل 

 .تبعي  الاجتااد التربور الواال

 :ضعف إعداد المعلم تربويًا وقيميًا. 6.3
داد الهعءهيت بعن براه  لا الأساسية  ل تطبي  النظرية التربوية الإس هية  لير أتّ  يُعد الهعءب الركيزي   

تركز اءف الجوان  الأكاديهية  اط  وتغب  البعد الايهل والأخ قل. ويّ در ذلل للف ضعف الدور التربور 
 (080ص .0101)النقيب،  .لءهعءب  وادب قدرته اءف تجسيد الايب الإس هية  ل الههارسة التعءيهية

 :التحديات المؤسسية والإدارية .7.3
تواجه الهّ سسات التعءيهية تحديات لدارية وتنظيهية  ه   ازدحاب الأقساب  وضغط البراه   وضعف    

زيدان، )الإهكانيات الهادية  هها يحد هت قدري الهعءهيت اءف تطبي  الأسالي  التربوية الإس هية ب ك   عّا  

 .السياسات التعءيهية الهركزية أحيانًا  ل هرونة تطبي  الهبادو التربوية الإس هية كها تّ  ر  (007ص .0333

 :ضعف التكامل بين مؤسسات التنشئة الاجتماعية .8.3
يّ در ضعف التنسي  بيت الأسري  والهدرسة  والهّ سسات الدينية والإا هية للف ت تت الجاود التربوية     

ويّ كد   (000ص .0105)عبد الرحمن، ية التربوية الإس هية  ل الواقع هها ينعكا سءبًا اءف تطبي  النظر 
 ذلل ضروري ااتهاد هااربة تكاهءية  ل التربية.

 خاتمة:
 يتضح هت خ    ذب الهحاضري أتّ النظرية التربوية الإس هية ته   لطارًا  كريًا وتربويًا هتكاهً  يستهد   
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ت والحياي  ويادف للف بناا  ختية لنسانية هتوازنة تجهع بيت هت التتور الإس هل لءكوت والإنسا أسسه 
الإيهات والعءب  وبيت الايب والسءول  وبيت الأتالة والهعاتري  وقد أبرزت  ذب النظرية  هولية التربية  ل 

اداد البرد لءاياب بد رب و الإس ب  لذ لا تاتتر اءف نا  الهعر ة  ب  تهتد للف تاذي  النبا  وتنهية العا   وا 
 (0118؛ الكيلاني، 0333)الغزالي،  الاجتهاال والحضارر. 

كها بيّنت الهحاضري أتّ النظرية التربوية الإس هية تاوب اءف أسا  ءسبية راسخة  ت ه  البعد العادر    
ت ز والأخ قل والهعر ل والاجتهاال  وأتّ أ دا اا التربوية تتكاه  بيت البرد والهجتهع والأهة  بها يحا  التوا

والاستارار النبسل والاجتهاال  وقد تب التطر  للف الهنا   والأسالي  والطرائ  التربوية التل يعتهد ا 
الإس ب  والتل تتهيز بالتنوا والهرونة  ه   الادوي  والحوار  والتدرج  والههارسة العهءية  هها يجعءاا قادري 

 (0101؛ النقيب، 0333)زيدان، يهية. اءف الاستجابة لاخت ف الهتعءهيت وتنوا البيئات التعء
و ل ظ  التحولات الهعاتري  أظار البت  قابءية النظرية التربوية الإس هية لءتطبي   ل الواقع الحديث    

هت خ   لدهاج الايب الإس هية  ل الهنا    وتوظيف التكنولوجيا توظيبًا ر يدًا  وتعزيز ال راكة بيت الأسري 
لير أتّ تطبي   ذب النظرية لا يخءو هت تحديات  هت أبرز ا  يهنة النهاذج التربوية  والهّ سسات التعءيهية 

الوا دي  وضعف الوال التربور الإس هل  والتأ يرات ال اا ية والإا هية  هها يستدال تبعي  الاجتااد 
 ة.التربور  وتطوير براه  لاداد الهعءهيت  وتحاي  التكاه  بيت هّ سسات التن ئة الاجتهااي

 (0105)عبد الرحمن،                                                                                  
وخ تة الاو    إتّ النظرية التربوية الإس هية تظ  هرجعية تربوية أتيءة وقادري اءف الإسااب  ل    

تطبي  د تبعيءاا  ل ضوا  اب اءهل اهي   و لت ت النظب التعءيهية وبناا الإنسات الهعاتر   ريطة أت يُعا
اهءل وااٍ  يوازت بيت ال وابت والهتغيرات  ويستجي  لتحديات العتر دوت التبريط  ل الايب والاوية 

ويجع  ذلل هت  ذب النظرية خيارًا تربويًا استراتيجيًا لتحاي  التنهية الإنسانية ال اهءة  ل   الإس هية
 الهجتهعات الإس هية.

 تقويمية: أسئلة
 ها  ل هبادو التربية  ل النظرية الاس هية؟ -
 أذكر أسالي  التربية  ل النظرية الاس هية. -
  يها ت ترل النظرية الاس هية  ل التربية هع النظريات الغربية الأخرى؟ -
.ها  ل التطبياات التربوية لءنظرية الاس هية؟ هداها لجابتل بأه ءة واقعية -
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